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UVODEM

Studijni opora je organickou soucasti souboru studijnich prament pro kombinova-
né studium predmétu Zaklady pedagogiky a andragogiky ve studijnim programu Edu-
kacni péce o seniory. Je ptipravena tak, aby usnadnila samostatné studium bazové
struktury védeckych disciplin a zasadné by méla byt dopInéna studiem dalSich doporu-
cenych pramend, zejména opirajic se o motivacni otazky a korespondencni tkoly po
kazdé lekci. Jeji osnova vychazi z konceptu studijniho programu Edukacni péce o se-
niory (dale EPOS), a proto néktera témata, ktera jsou detailnéji rozebirana v jinych
samostatnych pfedmétech, tato opora z divodu vyhnuti se duplicité neobsahuje, nebo
na n¢ jen upozornuje. I to je divod, pro¢ je tato opora zaméfena pievazné na edukac-
ni stranku vychovnou — formativni, protoze stranka vzdélavaci a vyukova — informa-
tivni je feSena v ramci pifedmétu Androdidaktika a gerontodidaktika.

V souladu s novym paradigmatem uceni — potirdni bezmyslenkovitého memorovani
a naopak vedeni studenta k analyze a selekci informaci, se opora snazi orientovat jej na
hledani podstaty v textu, na hlavni myslenky a jejich vystizné formulace, a to zejména
tim, ze po prostudovani vykladové casti kazdé lekce vyzaduje od néj participaci ve
formé stru¢ného shrnuti uciva, otazek k zamysleni a korespondenénich tkolu.

Co se ty¢e minimalnich vstupnich poZzadavkd, tj. co musi student umét pied tim, nez
zacne studovat tuto oporu, na to je stru¢na odpoveéd’ — jsou to znalosti z pedagogiky,
psychologie a sociologie (maturitni uroven, coZz byl pozadavek na piipravu
k pfijimacim zkouskam ke studiu v tomto studijnim programu).

Student pracuje s textem opory jako se zakladnim ramcovym konceptem uciva, kte-
ré si systematicky dopliiuje o poznatky z piednasek, jakoz i o poznatky ziskané samos-
tudiem z povinné a doporucené literatury.

Co se tyce vyuziti pouzitych distan¢nich prvkil v textu, toto je podrobné vysvétleno
v zavéru po kazdé jednotlivé lekci, kde jsou uloZzeny studentim ukoly, co méa promys-
let, co ma vyhledat, co ma doplnit, co ma zpracovat a do jakého terminu to ma odeslat
svému vyucujicimu prostiednictvim LMS kurzu. V rdmci této interakce ziskd student
dalsi informace, které mu budou napomocny ke zdarnému zvladdnuti a absolvovani
kurzu.

autor



RYCHLY NAHLED STUDIJNi OPORY

Obsah studijni opory je zaméfen, krom¢ kategorialniho aparatu pedagogiky a andrago-
giky, na genezi a soudoby stav konstituovani obou védnich disciplin, jak pedagogiky, tak
andragogiky, v kontextu celoZivotniho uéeni (CZU), na alternativni pedagogické sméry,
soustavu pedagogickych a andragogickych subdisciplin, na teorie uceni, na cile, obsah,
formy, metody, principy/zasady a materialni i nematerialni prostfedky vychovy déti a
adolescentd, jakoz 1 dosp€lych edukantli, na vyznam edukacni tvofivosti a efektivnosti pii
uceni se déti, adolescenti i dospélych, na kompetence edukantti — déti, adolescentii a

dospélych, i kompetence jejich edukatort.



1 KATEGORIALNi APARAT PEDAGOGIKY A ANDRAGOGIKY

owvmameoceroy =]

Prvni kapitola obeznamuje se zakladnimi kategoriemi a pojmy, kterymi pedagogika a
andragogika operuji a které se v genezi téchto védnich disciplin a jejich aplikacich ve
spolecenské praxi vygenerovaly a intenzivné se v ni uplatiiuji, a proto by jim méli studen-
ti spravné porozumét a 0SVojit si je.

ooy ]

Student po prostudovani textu kapitoly by mél byt schopen:

e znat, vysvétlit a vyuZivat pojmovy aparat pedagogiky a andragogiky v souvis-
losti s genezi a soudobym stavem konstituovani pedagogiky a andragogiky ja-
ko védnich disciplin;

e reprodukovat, aplikovat a rozvijet ziskané poznatky v naslednych kapitolach
této opory, jakoz i v dalSich predmétech studia tohoto studijniho programu,
véetné kontakta s pracovniky v oblasti edukacni teorie a praxe.

weossiommeroy ]

pedagogika, vychova, vzdélavani, vzdélani, sebevzdélavani, celozivotni udeni (CZU),
edukace, didaktika, andragogika, gerontagogika, vzdélani, vychovné-vzdélavaci proces,
procesni, formativni, normativni, endogenni a exogenni stranky vyvinu osobnosti, interiori-
zace, vyucovani, vyuka, druhy uéeni, zak, student, edukant, edukator, kvalifikace, kompe-
tence, klicové kompetence, zasady principy/ vychovy a vzdélavani, schopnosti, inteligence,
prostiedky

Odhad ¢asu potirebného ke studiu:

Vzhledem k rozdilim v docilité¢ a zpisobu samouceni kazdého studenta, odhadujeme
potiebny Cas na osvojeni si poznatkd prvni kapitoly na 50 az 60 minut.

VYKLADOVA CAST

Pedagogika se obecné definuje jako véda o vychové a vzdélavani déti a adolescentii, je-

jimz ptedmétem je optimalizace procesu kultivace (formativni charakter) a procesu uceni
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a vyucovani (informativni charakter) jedince v jednotlivych etapach vyvoje, ale i vyzkum
edukacni skuteCnosti (pfevazné vychovné-vzdélavaciho procesu). Objevuje, zkouma a
vysvétluje obecné platné zakonitosti, které odrazeji souvislosti a vztahy vychovné-
vzdélavacich aspekti a Cinitelll v praxi — proto se mluvi o pedagogice jako 0 explorativni
a explanacni discipling.! Vytvaii i jisté idealy, preskripce, vzory, normy a doporuéeni —
proto se pedagogice piipisuje i normativni charakter. Pod kategorii pedagogika se tedy
bézné oznacuje i teorie 1 praxe vychovy, vyuky, vzdélavani, edukace, formovani, kreova-
ni ¢i vyucovani.

Z etymologického hlediska je kategorie pedagogika feckého puvodu (pais = dit¢,
agd = vésti) a pedagogové ve starém Recku byli otroci, ktefi doprovazeli déti svobodnych
obcanii do vyuky. Samotny pojem pedagogika se objevuje zasluhou F. Herbarta a G. A.
Lindnera ve druhé poloviné 19. stoleti. Naptiklad J. A. Komensky (17. stoleti) pouzival
pro oznaceni veskeré vychovy a vzdélavani pojem ,, didaktika “, kterym se v soucasnosti
oznacuje teorie vyuky, resp. teorie vyuovani a vzdélavani.

Dosud jesté pieziva i starsi pojeti predmétu pedagogiky, které povazuje pedagogiku za
védu o permanentni vychové, o celozivotni vychové déti, mladeze i dospélych.?
V takovém pojeti jsou obsazeny i ostatni védy o vychové a vzdélavani jedinct
Vv jednotlivych vekovych obdobich, jako je napt. pedagogika ptedskolniho v&ku, vysoko-
Skolska pedagogika nebo pedagogika dospélych. Takové pojeti je ale jiz v soucasnosti
neudrzitelné, protoze vychova a vzdélavani dospélych se jiz etablovala ve vSech aspek-
tech jako samostatna védni disciplina — andragogika (fecky anér, andros = muz) a dnes
se uz 1 z andragogiky vycleniuje samostatna védni disciplina, zabyvajici se edukaci senio-
ri v post-produktivni fazi zivota — gerontagogika (fecky geron = statec).

Andragogika je véda o vychové a vzdélavani dospélych (v produktivnim obdobi)
a péci o dospélé, respektujici vSestranné zvlaStnosti dospélé populace a zabyvajici se jeji
personalizaci, socializaci a enkulturaci. Jako jeji subsystémy se vygenerovaly prozatim
Obecnd andragogika (geneze/historie/systém/komparace — realizujici se na univerzitach),
profesni andragogika (podnikova, specialni ¢ast vysokoskolské — zabyvajici se dalSim
vzdelavanim ucitelt pedeutologie, socialni, bezpecnostni, forenzni) a zdjmovd andrago-
gika (mimoskolni, osvétova, kulturni).

CeloZivotni uéeni (CZU) je pojem pro soubor zamérnych a systematicky uplatiiovanych

organizacnich, fidicich, didaktickych a finan¢nich procedur pro podporu uceni se v pri-

1 Viz blize c. d. PRUCHA (1997).
2 Viz blize c. d. JUVA (2001).



béhu celého zivota Clovéka, veetné formy fizeného samostudia. Za vedouci princip pro
rozvoj vzdélavacich systémi s poslanim ,,nau¢it lidi ugit se* uznaly uplatiovani CZU i
svétové konference UNESCO ke vzdélavani dospélych (1949 Elsinor, 1960 Montreal,
1972 Tokio, 1985 Patiz, 1997 Hamburg, 2009 Belem), jakoz i Evropska komise, ktera
v roce 2000 schvalila Memorandum o celozivotnim uceni s tim, ze vzdélavani je kli¢em k
posileni konkurenceschopnosti Evropy.

Edukant — pod timto pojmem se obecné rozuméji pozice: zak, student, dosp€ly ucastnik,
¢i senior.

Edukator — pod timto pojmem se obecné rozuméji pozice: ucitel, lektor, vychovatel, tre-
nér, konzultant, poradce v oblasti edukace déti, adolescentti, dospelych i seniort.
Vychova je zikladni a vychodiskovy pojem pedagogické teorie a vzdélavaci praxe, ktery se
pouziva v §ir§im a uz§im smyslu. V Sir§im smyslu jde o vychovu vSech stranek 0sob-
nosti (rozumové, etické, télesné, estetické, pracovni a i.), v uzsim smyslu jde 0 oznace-
ni vyvinu a formovani mravnich, povahovych a charakterovych vlastnosti. Vychovu
tedy mozno charakterizovat jako specialné organizovany a usmériiovany proces cile-
védomého® plisobeni a vnitiniho vyvinu subjektu, ktery se realizuje v intencich spole¢en-
skych podminek. O vychovaném ¢lovéku bézné mluvime tehdy, kdyZz uznava a dodr-
zuje zdkladni principy a normy moralky, o vzdélaném tehdy, kdyZ je erudovany
Vv kognitivni oblasti.

Vnitinich ¢lenéni pojmu vychova je vice, naptiklad: ptirozena — uméla, pfima — ne-
pfimd, pozitivni — negativni, materialni — formalni, vSeobecnd — odbornd, teoretickd —
prakticka, Skolni — mimoskolni apod. Co se tyc¢e obsahu pojmu vychova, je tieba fici, ze
neexistuje takova jeho obecna charakteristika, ktera by byla shodné pfijimana v odbornych
kruzich. Jde o slozity problém, ktery se dotyka mnohostrannych vztahl vyvinu osobnosti
jako autonomni bytosti a podminek, ve kterych se tento proces odehrava. VSechny slozky
vychovného procesu tvoii jednotnou strukturu, determinovany systém se vzdjemné se
podminujicimi vztahy, kterych rozmanitost a rozsah neumoznuje, aby se v zakladni
charakteristice postihly vSechny jeho konkrétni souvislosti.

Uceni a edukace (synonyma nesouci v sobé slozku vychovnou — formativni + slozku
vzdélavaci — informativni). Soudoba psychologie chape uceni jako subhumdnni proces,
coZ znamena, Ze jej neomezuje jenom na Cloveéka, ale 1 na jiné zivocichy (psi, kocky,

prasata, slony, kon¢ atd.). V tom smyslu znamena nabyvani zkuSenosti a formovani

3 Treba viak brat v Givahu skute¢nost, Ze i necilené a neplanované piisobeni edukatora (napf. jeho nepiistoj-
né reakce) vychovné plsobi napf. na hodnoty edukanta, piipadn€ jiné stranky jeho osobnosti.
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vlastnosti v prubéhu fylogeneze a ontogeneze, tedy adaptaéni piizpiisobovani se organi-
zmu podminkam prostiedi. U ¢lovéka ale nejde o pasivni pfizplsobivost, protoze Clovek
prostiednictvim dynamického funkcionalniho systému aktivné reaguje na své okoli. A tak
uéeni povazujeme za osobity druh lidské ¢innosti, kterou ve shodé s J. Linhartem? charakteri-
zujeme jako Cinnost, ve které se subjekt v dané situaci pod vlivem vnéjsich podminek méni a
nachazi na podnéty spravnou odpovéd’. Vysledkem edukace je zména jeho chovani. Z pedago-
gického hlediska jde piedevsim o uceni v uzSim smyslu slova, tj. o u€eni lidského subjektu
zacilené na ur¢ity cil, které¢ se uskutecnuje v riznych spolecenskych podminkach.

Vzdélani mozno oznacit za jednu z nejstarSich a nejvyznamnéjSich kategorii pedagogické
teorie. Je vysledkem vSech procesu a ¢innosti zaméfenych na utvareni ¢lovéka z hlediska
osvojeni soustavy jistych védomosti (jde o stav).

Vzdélavani se nejcastéji chape jako zamérné Usili o rozvoj paméti, rozumovych operaci
a mysleni, jako proces nabyvani novych védomosti. Co se tyce charakteru a povahy vzdéla-
vani, rozeznavame vzdélavani obecné a specidlni. K obecnému vzdélavani patii proces
ziskavani zakladnich poznatkt ze vSech oblasti védy a spole¢enské Cinnosti. Na druhou
stranu specialni, odborné vzdélavani mozno charakterizovat jako proces prohlubovani
informaci a praktické ¢innosti v jednotlivych oblastech védy. Mezi vSeobecnym a odbor-
nym vzdé&lavanim existuje bezprostiedni vztah. Odborné vzdélavani musi navazovat na
pfimétené vseobecné vzdélavani, které ovliviiuje i celkovou intelektualni uroven edu-
kanta.

Zasady/principy vychovy jsou pravidla pro sou¢innost edukatora a edukantii, aby pro-
ces vychovy dosahl co nejvyssi efektivnost a smetoval k naplnéni uréenych cilt.

Cile vychovy a uceni predstavuji u deti a adolescentti, jakoz 1 u dospélych edukantii za-
mysleny a oekdvany vysledek, k némuz zminéna interakce smétuje. Jsou formulovany
na zakladé potieb spolecnosti a potieb a zajml edukantii (na bazi jejich docility), zpted-
métnéné v obsahu uciva (projekt, program, kurikula) pro zvySeni klicovych kompetenci
smérem k jejich dalsimu osobnostnimu rozvoji.>

Obsah vychovy a uceni je vlastné ucivo, zahrnujici oblasti: poznatkovou — kognitivni,
&innostni — operacni a hodnotovou — afektivni. Pro ZS a SS jsou cile a obsah vyuky pied-
znageny v RVP (ramcovy vzd&lavaci program, ktery vydava MSMT CR) a ve SVP (kolni

Jo 4

vzdélavaci program, ktery si na zédkladé RVP vytvafi sama Skola, kde miiZze uplatnit sva

4 Viz blize c. d. LINHART (1972).
5Viz c. d. SVEC (1995), s. 75.
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specifika). U vychovy dospélych centralni vzdélavaci programy nejsou, jsou ale projekty,
které tvoti je vzdélavaci instituce na zakladé objedndvky edukantli nebo jejich zaméstna-
vatell.

Prostiredky jsou cinitelé, které uplatnuji jak edukatofi, tak i edukanti k zefektiviiovani
procesu uceni. V zékladnim Clenéni rozliSujeme prosttedky nematerialni — patii sem cile,
obsah, formy, metody, principy uceni, softwarové vybaveni a programy PC a siti, video a
audionahravky atd. a prostiedky materialni — patii sem vzdélavaci budovy, jejich vyba-
veni (stoly, zidle), u¢ebni pomicky (tabule, modely, makety stroji apod.), uc¢ebnice, stu-
dijni opory, Casopisy, didakticka technika (dataprojektory, PC, interaktivni tabule, kame-
ry, videoprojektory, TV apod.).

Formy vychovy jsou organizaénim ramcem vychovy. Ur¢uji jeji casovou a prostorovou
dimenzi i aktualni zapojeni subjektd do ni.

Metody vychovy jsou postupy — cesty napliovani vychovnych cilti pomoci optimalniho
zvladani obsahu, které se realizuji v rdmci urCitych edukaénich forem a za urcitych situaci
a podminek, véetn¢ samostatného uceni se ucastnikd.

Schopnosti jsou ¢rty osobnosti, které obsahuji soubor takovych predpokladi, které
jsou zakladem uspéSné realizace dané ¢innosti. Jde zejména o rychlost osvojeni poznat-
ki anebo vykonévani ¢innosti, o produktivitu, pfesnost a samostatnost pii feSeni uloh. Pat-
i mezi zakladni pfedpoklady pro formovani takovych dusevnich kvalit, které umoznuji
vrozené piedpoklady na rozvijeni jednotlivych Cinnosti. Je potieba je také odliSit od vé-
domosti ¢i zrucnosti, jejichZ troven mize byt determinovand vétsi pili zdka. Proto se za
schopného nepovazuje ten, kdo nabyl pozadované poznatky, ale ten, kdo ma predpoklady
rychle a pfesné si je osvojit a adekvatné je vyuzit pro dalsi rist anebo tvorivé uplatnit v
praktické ¢innosti. Pokud se schopnosti v jistém sméru souvisle rozviji a umoziuji dosa-
hovat neobvyklé vykony Zéka, hovotfime o naddni. Mimotadné vysoky stupeil nadani na-
zyvame talentem, ktery zakim umoznuje dosahovat v jistém oboru nadprimérné, vyni-
kajici vysledky. Schopnosti, které jsou zakladem talentu a nadani, mohou byt specidlni (jen
v jistych odvétvich — napt. intelektualni, umélecké, té€lesné apod.) nebo obecné, které mize
edukant uplatnit v mnohych ¢innostech.

Inteligence je soustava rozumovych schopnosti osobnosti, které zabezpecuji pomérnou
lehkost a produktivnost pfi osvojovani vysledka lidské aktivity (napi. schopnost fesit
konkrétni anebo abstraktni problémy); jeji pfirozenou soucasti je tvoiivost (kreativita), ktera

je nejen jednim z cilti vychovy edukantt, ale i dilezitym prostfedkem rozvoje osobnosti. Poji
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se s divergentnim myslenim, které se na rozdil od konvergentniho mysleni projevuje v sa-
mostatném, originalnim feseni t€zsi tlohy.

Kompetence jsou souhrnem védomosti, schopnosti a zpitsobilosti (a na jejich zakladé
I predpokladur), ale i hodnot, vedouci k efektivnimu uplatiiovani nabyté kvalifikace. Jejich
vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné piijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych
piedstav o tom, které kompetence jedince piispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a
uspéSnému zivotu a uplatnéni kazdého ¢lena v obcanské spolecnosti a tim 1 k posilovani
funkci spole¢nosti.®

Klicové kompetence piedstavuji souhrn ur¢itych védomosti, dovednosti, schopnosti,
postojii a hodnot v jisté specifické oblasti teorie €i praxe (napi. v jisté pracovni pozici,

souvisejici se svéfenymi pravomocemi a povinnostmi) diilezitych pro osobni rozvoj.

SHRNUTI KAPITOLY

Student po prostudovani textu 1. kapitoly je zplisobily vysvétlit pojmovy aparat pedago-
giky a andragogiky. Dovede porozumét jednotlivym kategoriim a pojmim v nasledujicich
kapitolach této studijni opory, jakoz i1 v dalSich pfedmétech studia tohoto studijniho pro-
gramu, véetné kontaktu s pracovniky zaméstnanymi v teoretické ¢i aplikacni sféfe eduka-
ce, se kterymi se setka v ramci plnéni svych studijnich povinnosti a vykonu povinné pra-

xe. Dovede ziskané poznatky rozvijet.

6Dle c. d. BELZ — SIEGRIST (2001).
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Zaver

Udélejte stru¢né shrnuti prostudované prvni lekce tak, ze objasnite kliCové pojmy imagi-
narnimu kolegovi s diirazem na rozdilnost pojeti kategorii pedagogiky a andragogiky a

rozdilnost pojeti kategorie cile a obsahu pii edukaci déti a pii edukaci dospé€lych.

Otazka k zamysleni:

1. Myslite, ze klicové kategorie a pojmy v pedagogice a andragogice sehravaji vyznam-

nou roli? Dokazali byste zdivodnit pro¢ a pro koho konkrétné?

Korespondenéni ukol:

1. Srovnejte stru¢né vyklad kategorii pedagogika a andragogika v pedagogickém a an-

dragogickém slovniku’ + z internetu.

Zpracovany ukol zaslete uciteli predmétu pres systéem LMS do konce prvniho tydne dané-
ho semestru. Maximalni rozsah ukolu — 2 NS. Nezapomernte uvést pramen/prameny dle

CSN ISO 690.

7 C. d. PRUCHA — WALTEROVA — MARES (2009) & c. d. PRUCHA — VETESKA (2014).
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2 GENEZE EDUKACE K SOUDOBYM KONCEPTUM PEDAGO-
GIKY A ANDRAGOGIKY

[@l[memrmneomapmory ]

Druha kapitola obeznamuje s vyvojem edukace déti a dospélych od nejstarSich dob,
s tvorbou prvnich vychovnych systému ve starovéku (v piedni Asii v okoli Eufratu a Ti-
gridu, v Babylonii, Persii, Asyrii a Egypté, ve Sparté, v Athénach i v Rimé), sttedovéku
(zakladani univerzit) a novovéku (reformy; osobnosti: Diderot, Rousseau, Descartes
apod.), které mély vliv na formovani se a kodifikaci samostatné védni discipliny — peda-
gogiky (Herbart), ze které se pozdgji vyvinula andragogika. Duraz klade na situaci
v Ceskych zemich od Komenského aZ po soudobé koncepty pedagogiky a andragogiky,
které pfedstavuji teoretickou 1 aplikacni bazi edukace déti, adolescentli a dospélych edu-
kantl. V zab&ru kapitoly jsou uvedeny i typy Skol, edukaénich a podpirnych instituci,
pfinosy jednotlivych vyznamnych osobnosti (Marie Terezie, Grundtvig, Amerling, Masa-
ryk, apod.) i vyrazné dila a legislativa (jakoz i souvisejici aspekty a ¢iny — revoluce, val-

ky, vznik tisku, spolky, asociace, apod.) v kazdé etaBé Vﬂ’ oze.

[£] R

Student po prostudovani textu druhé kapitoly by mél byt schopen:

e pochopit, osvojit si a byt schopen vysvétlit podstatné vlivy, které pusobily na
vznik samostatnych védnich disciplin — pedagogiky a andragogiky v historickém
kontextu, okolnostech a souvislostech vcetné vyznamnych pralomovych jevi
(valky, revoluce, reformy, vznik tisku, zavedeni povinné Skolské dochazky), vy-
znamnych osobnosti a edukacnich instituci, podptirnych spolki, asociaci, jakoz i
védeckych d€l, ¢asopisti apod. jak ve svétovém rozmeéru ¢i evropském regionu, tak
v Ceskych zemich;

e postihnout a vysvétlit poslani edukaénich systémil v historickém kontextu az po
soudobé kontexty pedagogiky a andragogiky na bazi legislativy;

o ziskat dostate¢ny zaklad, aby mohl reprodukovat, aplikovat a rozvijet bazi ziska-

nych poznatkl v dal$ich povinnych, nebo volitelnych pfedmétech studia programu
EPOS.

_

starovek, stfedovek, novovek, cirkevni Skoly, klasterni Skoly, vesnické Skoly, méstské
Skoly, university, velka francouzska revoluce, celozivotni uceni, div¢i Skoly, Ratio educatio-
nis, méstanské skoly, trividlni Skoly, hlavni Skoly, preparanda, gymnazium, vznik systémové
pedagogiky, skolsky zakon, jednotna Skola, preprimarni, primarni, sekundarni, terciarni
stupné skol, lidovychova, pedagogika dospélych vychova a vzdélavani dospélych, andrago-
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gilfa, manazerska Skola, exkluzivni $koly, systtm TWI, CONFINTEA, Memorandum o
CZU, extenze pro dospélé, podnikovy systém vzdélavani, akreditaéni komise, AIVD

Odhad ¢éasu potirebného ke studiu:

Vzhledem k rozdilim v docilit¢ a zptisobu samouceni kazdého studenta, odhadujeme
potiebny ¢as na osvojeni si poznatki prvni kapitoly na 110 az 120 minut.

VYKLADOVA CAST
2.1.1 STAROVEK

Jak uvadgji Pasiar,® Matej,® Gallo se Skodou®® a pozdgji i Benes,!* ze zachovalych,
Casto neuplnych analti se doviddme, ze mysSlenka organizované vychovy a vzdélavani
jedinct neni nova. Realizovala se vlastné od pocatku lidstva — star$i doby kamenné (pale-
olitu), tedy asi pfed 3 miliony let, kdy nas predek Homo habilis (¢lovék zruény) zacal
pouzivat kdmen jako pomocny nastroj. Zhruba pted 1,5 miliony jej vysttidal Homo
erectus (Cloveék vzptimeny), a toho zase stiidal nas ptimy predek Homo sapiens (¢lovek
rozumny), ktery se na Zemi objevil cca pred 350 000 lety. Jak uvadéji dnesni ucebnice
déjepisu, potravu nezbytnou k zivotu ziskaval sbérem, lovem a rybolovem. Kdyz nemé¢l
ve svém okoli dostatek potravy, musel hledat jina lovistg, jinak mu hrozila smrt hladem.
Jeho vyvoj od sbératele k lovci a od primitivnich kamennych nastroji k vyrobé nasgtroju
dokonalejsich, k pouzivani kuchyiiskych pomicek a kozesin k ochrané pted chladem trval
dalsich vice nez 250 000 let.

Vychazejic z premisy, Ze ve vyzkumu nemusime vzdy dojit k exaktnim poznatkiim
(a je zjevné, ze dostupny historicky material z pochopitelnych diivodl neni Uplny a vé-
decké badani v oblasti edukace stoji pfevazné na expertnich odhadech a dedukcich),
mozno logicky vyvodit, Ze kdyby se nasi predci neucili v kazdém véku, nereagovali ade-
kvétn€ na zmény v prostredi, ve kterém zili, nemohlo by lidstvo dojit k jakémukoliv po-
kroku. Jednalo se pfevazn€ o uceni socialni, funkcionalni, zamérné i nezamérné — nahodi-
1¢; tedy uceni se jeden od druhého observaci a napodobovanim, metodou pokus — omyl.

Slo o uéeni se pfevazné praci a podminéné pudem sebezachovy, pieziti a ochrany, kde

8C. d. PASIAR (1975).
9 C.d. MATEJ (1976).
10C. d. GALLO — SKODA (1986).
11 C. d. BENES (2001).
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kazdodenni zkuSenosti vznikalo prvotni empirické védéni. AZ pribéznym uplatiovanim
a poznavanim novych prvki, za pomoci pamétovych stop se uceni stavalo ¢innosti uve-
domélou.

Se vznikem a rozvojem prvnich femesel, kdy uz jedinec nebyl schopen délat vse, pfi-
chazi na tadu 1 dalsi edukacni formy, jako zauceni Ci zaskoleni, coz je ale jiz spojeno, jak
¢ast pojmenovani iika, se Skolou a s nové vzniklou profesi: pedagogem, ucitelem, mis-
trem, apod. A ftizena edukace mohla zacit pravé az na bazi teorie. Prvni zarodky teorie
mohly pochopitelné vznikat az tehdy, kdy suma poznatkd o okolnim svété piekrocila ur-
¢itou miru, kterd dovolila poznavani jejich vzajemnych souvislosti a tim 1 jejich popis a
vyklad. Takovéto pocatky teorie Ize vystopovat jiz v dilech, nebo zachovalych zlomcich
dél, starych civilizaci Ciny, Japonska, Indie, Egypta, Babylonu, Rima, ale ze zorného
thlu eduka¢niho mysleni evropskych tradic nejvyrazngji v antickém Recku, kde vznika
filosofie — matka véd. A téméf vSichni vyznamni autofi té doby — filosofové, poukazuji na
vyznam edukace ¢lenti spole¢nosti'? (s jistymi omezenim — napf. Aristoteles neuznaval
edukaci Zen, apod.). Vznikaji prvni Skoly i akademie, kde se vzdélavali spolecné déti,
adolescenti, dosp¢li i starci (seniofi). A je mozné konstatovat, ze prvni ucebni centra byla
spojena s teorii — filosofii, pozdé&ji i s politikou a teologii. Tak v relativné uceleném, uvé-
domé¢lém, intencionalnim pojeti byla realizovana vyuka jiz v egyptském Ramesseu [1212
p. n. L], ve kterém byli vychovavani knézi, architekti, vojaci a 1ékafi; ve filosofickych
$kolach ve starém Recku (Platonova Akademie [387 p. n. 1.] a Aristoteliiv Lykeion [335 p.
n. 1.]), kde se ob¢ané kromé filosofie (ve spojeni se sokratovskou moudrosti, jako nejvyssi
ctnosti) zabyvali i mravni, rozumovou a télesnou vychovou, vzdélavali se iV politice,
rétorice, architektute, vojeviidcovstvi, pravu a dalSich oblastech, které tehdy dominovaly;
v alexandrijském Museionu — Skole uéenct, ktera jako nejvyssi vzdélavaci instituce helé-
nismu dala zaklad celé fadé v&d a nauk, které se staly zdkladem vzdélanosti 1 ve starém
Rimé. Tyto koly zadaly postupné sméfovat ideal lidského Zivota k vétsimu utilitarismu,
k vychové ,lepsiho* a zdokonalujiciho se ob¢ana, a to hlavné tim, ze se obsahové postup-
femesla atd. Ridici subjekty — ugitelé v nich se piipravovali vétsinou observaci a napodo-
bovanim vzord, pfi¢emz jakymsi profesné-didaktickym dominantnim zékladem pro né

byla rétorika.'®

12 Napt. Platon ¢lenil spoleénost na 3 tfidy (vladci, strazci a femeslnici s obchodniky), a kazd4 z nich méla
mit jinou vychovu.
13 Blize c. d. HYHLIK (1963) & GALLO — SKODA (1986) & BENES (2009) & PALAN —
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Jak uvadi M. Benes,'* edukaéni aktivity té doby se formuji do dvou modeli: modelu
»sebe-kultivace®, vypovidajicim o dosazeni dokonalosti vlastnim pfi¢inénim jedince, kde
ucitel je jen doprovodnym a podplirnym elementem; a modelu ,,prosazeni se* jedince ve
spole¢nosti, kde ucitel sehrava roli konceptualisty, tviirce, zhotovitele a formovatele.

Mozna vhodnymi piiklady uvedenych modelit mohou byt zachované pisemné zminky
0 celoZivotnim uceni se. K prvnimu typu modelu zminéného BeneSem mozno piifadit
anticky biograficky roman Kyru paidéia (v Cestiné O Kyrove vychovani; v anglosaském
prostiedi Cyropaedie) od Xenofana z Efesu (cca 580—470 p. n. 1.), ¥ Sokratova zaka a
souputnika Aristotela a Platona, ktery v ném popisuje ptipravu a dalsi kultivovani osob-
nosti Kyrose II. Velikého (cca 590530 p. n. 1.), perského krale, zakladatele Perské fiSe.
Dilo o tzv. osmi knihach je vice oslavou geniality Kyrose, jeho moudrosti a bystrosti
usudku v jednotlivych fazich zivota, protkané mnohymi i veselymi historkami v ramci
piipravy na vladnuti, zvladani jednotlivych tkontl (napf. zru¢nost v zachdzeni se zbroji) a
poznatkil (napf. pouceni o vojenstvi) a dobrych vlastnostech, dilezitych pro tspésné vid-
covstvi dle kritérii tehdejSiho védéni, o ¢emz chce autor své Ctendie poucit (pficemz se
prilis nedrzi historickych faktl), nez systémovym dilem. I kdyz z n¢j implicitn¢ vyplyva
potieba a ,,vyhodnost* sebe-edukace ve vSech fazich vyvoje (mysienka celozivotniho uce-
ni predstavena v sestavé osmi knih — osmi fazi zivota idedlniho vzoru panovnika — Kyro-
se, hodného obdivu) tohoto ,,vyvoleného* jedince, coz by mohlo byt vzorem i pro ostatni
»hevyvolené®, dilo se nestalo uplatiovanym eduka¢nim ptistupem své doby.

Ke druhému zminénému modelu je mozno pfitadit ptiklad — a Palan s Langrem?® jej
klasifikuji jako vibec prvni zaznamenané didaktické dilo — spis (o dvanacti knihach)
vznikly ve starém Rimé od Marca Fabia Quintiliana (3596 n. 1.) O vychové rFecnika (In-
stitutio oratoria). Quintilianus ve svém dile vytvofil koncept idealu fe¢nika, kde popisuje,
jaké by mél znat teorie, jaké cvieni by mél absolvovat, jakou by mé¢l mit praxi v fecnéni,
ptfi¢emz kladl diraz i na jeho moralku, Cest a diistojnost. Cisaf Vespasianus po zvefejnéni
dila yjmenoval Quintiliana prvnim ucitelem (,,vymluvnosti) se statnim platem (kde ptiso-
bil 20 let).

Na zavér mozno konstatovat, ze neexistoval vyznamnéjsi filosof v d€jinach od dob
Sokrata, ktery by se nezabyval aspon okrajové otazkou poznavani, uceni a védéni, i kdyz

jejich pojeti, jak jsme uvedli, bylo nékdy odlisné, nékdy az protichiidné. Koncepty pojeti

LANGER (2008).
14.C. d. BENES (2014), s. 13.
15.C. d. XENOFANES (1936).
16 C. d. PALAN — LANGR (2008).
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vychovy a vzdélavani starobylé Alexandrie, Egypta, Ciny, Rima, ale zejména antického
Recka v§ak nesporné polozily zéklady pro mnohé modifikace soudobych konceptii uéeni
se, ¢i §kol, alternativ, anebo piistupt v edukaénim mysleni.!’

Uvadime tfi predstavitele fecké antické filosofie s jejich nazory na ideal vychovy:

Sokrates (asi 469 — 399 pf. n. 1.) zdaraznuje zejména moudrost, kterou povazuje za nejvys§i mravni ctnost.
Chteél ptimét ¢loveka k neustalému sebezdokonalovani a patrani po pravdé. Metodou dialogu s kladenim
pomocnych otazek (Casto uvadénou jako sokratovska metoda) vedl zaky k tomu, aby pomoci svych vlast-
nich znalosti dospéli K feSeni, aniz by jim sam prozradil spravné feseni.

Platon (427 — 347 pt. n. 1.), nejvyznamng&j§i Sokrativ zak, kladl nejvétsi diraz na slozku rozumovou. Pro-
sazoval myslenku, ze vychova by méla byt vetejnd, tedy pro vSechny svobodné ob¢any, a to jak pro chlap-
ce, tak pro divky. V roce 387 pf. n. 1. zalozil Akademii. Cilem vychovy

Aristotela (384 — 322 pt. n. 1.), Zaka Platona bylo rozvinuti v8ech lidskych vloh. Podobné jako Platon, tak i
on polozil zéklady ke vzniku vlastni §koly. Nazval ji Lykeion a vyu¢ovalo se zde béhem prochazek v alejich
(zndmé jako peripatetické pfednasky — od peripatein — prochazeti se).

2.1.2 Stredovék a novovék!s

Dgjiny pedagogiky'® ndm o tomto obdobi vypovidaji, ze expandujici nové kiestanské
nabozenstvi ve stfedovéku (alesponi v Evropé) se stalo urcujicim pohledem na svét a zis-
kalo témé&f neomezenou moc. Odkazy eduka¢nich snaZeni a orientaci starého Recka a
Rima byly ,pietaveny” do pievazné jednostranné nabozensky orientovaného uéeni s
utlumenim ,,svétského védéni“, kde byla zdkladem vychova knézi a do jisté miry i ufed-
nictva v klaSternich a katedralnich Skolach. VétSina stiedovéké spolecnosti byla negra-
motnd, a to vetné jejich nejvyssich svétskych predstavitell. Vzdélanost nebyla u osob
svétského stavu pocitovana jako nutnost. Nartst vzdélanosti podniceny rozvojem meést
(Jejich predstavitelé si vymohli od 13. stol. vznik méstskych skol) a bezprostiedné zptiso-
beny dal§im rozvojem Skolstvi a vznikem univerzit znamenal fakticky konec stiedoveké
spole¢nosti. Vznikajici univerzity piedstavovaly rozvoj véd a vzdélavani (v Evropé: Bo-
logna — 1119, Oxford — 1168, Padova — 1222, Paiiz — 1250, Praha — 1348, Krakov —
1364, Viden — 1365, Bratislava — 1465, a dalsi); vétsinou mély fakulty artistické (svobod-
na umeéni, filosofie), teologické, 1ékatrské a pravnické. Pricinily se o aktivni vychovny
pfistup, zejména V pojeti ¢lovéka jako produktu vlastni ¢innosti a vV osamostatnéni vycho-
vy jako cesty piredavani kultury, ktera postupné utlumuje dominanci ndbozenstvi, zvykl a

tradic. Stiedoveéké uceni bylo postupné ,,nabouravano® zejména mysSlenkami a teoriemi

7Viz blize c. d. JANIS ml. (2009).

18 Vymezeni stiedovéku a novovéku se da pojmout spie orientaéng, a to vzhledem k rizné uvadénym da-
tim Vv odborné literatuie, S riznym zdavodnénim.

19 Blize viz c¢. d. MATEJ (1976) + c. d. JUVA — JUVA, jr. (1994).

18




ucenct, jakymi byli napt. heliocentricky nazor Mikulase Kopernika (1473—1543), teze o
nekone¢nosti vesmiru Giordana Bruna (1548-1600) a dalsi, které pozvolna sméfovali
ptes utopisty Thomase Moora (1478—1535), Tommase Campanellu (1568—1639) a autora
konstatovani: ,,vzdélani znamena moc® Francise Bacona (1561—1626)20 az
k francouzskym osvicencum 18. stoleti.

Sporadicky vznikaji i dila zaméfend na edukaci €i jen na jednu jeji oblast, jako napft. na
oblast didaktiky klasickych a modernich jazykt od némeckého pedagoga Wolfganga Rat-
keho (1571—-1635), ktera byla inspiraci pro J. A. Komenského zejména v oblasti principt

a metod.

[+]

Jan Amos Komensky (1592-1670), ktery zasadné obohatil edukaéni mys$leni a v mnohém predesel svou
dobu (napf. v otazce piistupu ke vzdélani, &i jeho efektivite), ve své Velké didaktice?! (Didactica Magna -
1657), rozdélené do 30 kapitol, rozebira (krom& nabozensko-pedagogického Gvodu) pedagogiku (I-XII),
vseobecnou a zvlastni didaktiku (XIII-XXII), vychovu déti 1 mladeze (XXIII-XXVI), jakoz i organizaci
Skolstvi (XXVII-XXX). Vychova ¢lovéka ma byt dle n&j rozdélena na Ctyfi Sestileté faze: do 6 let (Skola
materska, rodinna vychova), do 12 let (Skola preceptorskda, méstska nebo obecnd) poskytujici zakladni
vzdélani v matefském jazyce, do 18 let Skola latinskd (stiedni Skola), do 24 let akademie (vysoka skola,
které soucasti maji byt zahranicni cesty za poznanim). Jen tézko struéné popsat celé dilo Komenského,
tteba aspon zvyraznit, Ze v oblasti pedagogiky obsahl mnoho oblasti. Zabyval se teorii vychovy V jiz vyse
zminéné didaktice, jazykovédou (Brdna jazykii oteviend); tvoftil spisy encyklopedické (idealem byla panso-
fie — vSevéda; Labyrint svéta a rdj srdce, Svét v obrazech - Orbis pictus); vénoval se i pfedSkolni vychové
(Informatorium Skoly materské) atd. Ve vSech zemich svéta se uplatiiuje jeho tiidné-hodinovy systém, tj.
zatazeni edukantil do tfid dle v€ku na jistou dobu vyuky — vyucovaci hodinu.

Rozvoj edukaéniho mysleni ovlivnily i dal§i vyznamné osobnosti, jejichz myslenky
obohatily kromé jinych disciplin i tehdejsi pedagogiku, jako napf. John Locke
(1632—-1703) s pracemi Druhé pojednani o viadé a O vychové, nebo francouzsti osvicenci
Charles Montesquieu (1689—1755) snazici se o nabozenskou toleranci a politickou svo-
bodu, Frangois Marie Arouet Voltaire (1694—1778), Denis Diderot (1713—1784, Johann
Heinrich Pestalozzi (1747-1827) s pedagogickymi dily Lienhard a Gertruda a Jak Ger-
truda vychovava své deti, ale zejména Jean Jacques Rousseau (1712—1778), ktery se pro-
slavil v pedagogickych kruzich dilem Emil aneb o vychove (1762), v némz poukazuje —

na tu dobu velmi progresivné — jak je tfeba spravné vychovavat a vzdélavat jinocha. 2

2 V3ichni tfi ve svych znamych dilech (Moore: Utopie; Campanella: Slunecni stat a Bacon: Novd Atlantis)
podavaji zhruba stejnou piedstavu fiktivniho idealniho statu, kde vladne harmonie s ptirodou, bozské
»umeéni" a moudrost, kde se klade dlraz na vyznam vzdélani a védy pro spolecnost.

21 Komensky pod didaktikou chapal veskeré informativni i formativni stranky, teda tak vzdélavani, jak i
vychovu.

22 Paradoxem je, ze jeho vlastni déti umiraji v sirotéinci. Rousseau v knize navrhuje jinou vychovu pro
Emila, tedy pro chlapce, a jinou pro Zofii (budouci Zzenu Emila); v préci ji vénuje jen posledni kapitolku.
Napsal, ze divky maji byt vychovavany tak, aby se ptredevsim libily svym budoucim manzelim, byly jim
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Velka francouzska revoluce (1789 — 1799) mé¢la pro edukaci velky vyznam. Je vnima-
na jako hlavni pielomovy bod evropskych kontinentalnich dé¢jin (,,pfechod od absoluti-
zmu k obcanstvi®) tim, Ze ustanovila lid hlavni politickou silou a ve svych proklamacich
zvyraznila i jeho piistup ke vzdélavani.?® Pokrokové myslenky francouzskych materialis-
tl vénované edukaci i odkaz Velké francouzské revoluce se rychle sitili do svéta a zna-
menaly v mnohych ptipadech pozitivni orientaci v pfedmétné oblasti, podporovanou pa-
novniky.?* Osvicenecky piistup k poznani a védéni umociioval viru v rozum jako nejlepsi
prostiedek na feSeni véci lidskych, jakoz i viru ve skolu a vychovu, osvobozenou od vlivu
cirkve, kde dominuje vychovatel pfipravujici informativné i formativné jedince pro Zivot
rozumného a emancipovaného cloveéka. Tyto piedstavy ale casto konCily v té dobé
V extrémnim pfecenovani, az v pojeti v§emocnosti vychovy, a to stejné u déti, adolescen-
tt, dospélych ¢i starych lidi. Bylo to zptisobeno hlavné euforii z oprostovani se od ome-
zujicich cirkevnich vlivli a urovni tehdejsiho védeckého poznani. I pfesto tieba zvyraznit,
7ze zmény navozené uvedenymi okolnostmi, zejména Velkou francouzskou revoluci a
nasledné industrialnim rozvojem vytvotily nutné ideové, ekonomické a technické pod-

minky rozvoje edukace az do soudobé podoby.
2.1.3 Industrialni spoleénost, vznik pedagogiky, koncepty v CR

Vyraznym piinosem K rozvoji edukace v nyngj$im euroregionu se stal organizaéni
poradek pro skolni soustavu v Uhersku, ktery publikovala Uherska kralovska mistodrzi-
telska rada za vlady Marie Terezie 2. 8. 1777 pod nazvem Ratio educationis. Tento mate-
ridl polozil zaklady velké Skolni reformy, umoznil vznik Skol s vyu€ovacim matetskym
jazykem a vydavani ptisluSnych u€ebnic. Obsahoval i studijni a disciplinarni fad. Cilem
edukace ve smyslu osviceneckych myslenek byl ob¢an. Cilem uvedeného tadu bylo po-
skytnout kazdému vzdélani odpovidajici jeho pivodu (déti, které nemély svého uditele,
musely chodit do Skoly). Vedle sebe existovaly tii typy $kol: trividlni (na vesnicich) 1-2

tiidni (vyuka katechizmu + trivia — ¢teni, psani, poCty); hlavni (ve méstech) 3-4 tfidni

pfijemné a jimi ovladany; sva vychodiska rozpracovava do ucelené koncepce vychovy osob zenského po-
hlavi, v ramci které by Zeny nemély byt vedeny k systematickému studiu véd, filosofie a nabozenstvi. Viz c.
d. ROUSSEAU (1911), s. 219-245.

2 Pod kritickym drobnohledem se viak objevi i jeji diskriminaéni paradoxy - napt. znamé heslo ,,svoboda —
rovnost — bratrstvi“ neplatilo pro Zeny, kterym nebylo doptano prava volit. Vzd€lavat se mohly jen Zeny z
,,vy$8ich kruhd*, a i moznost rozvodu, jenz Zenam revoluce pfinesla, jim brzy odebral cisat Napoleon.

24 Napf. carevna Katefina II. se dokonce obratila na encyklopedistu D. Diderota a pozadala jej o navrh
vzdélavaciho systému pro Rusko (ten se vSak z bliZe neobjasnénych pii¢in nerealizoval).
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(vyuka kromé¢ trivia i latina, zemépis, dé€jepis, ptirodovéda + od 3. tfidy némcina); nor-
malni (v zemskych centrech) 4 tfidni (vyuka jako v hlavnich ale v némcin¢). V r. 1775
byla v Praze ziizena pii normalni $kole i tzv. preparanda (6 mési¢ni) na ptipravu po-
mocného ucitele na venkovské Skole (po roce mohl vykonat zkousku ucitelské zptsobi-
losti).

Motivy rozhodnuti Marie Terezie souvisely s tehdy rozsifenymi osvicenskymi zésa-
dami a s praktickymi vojenskymi, spravnimi a hospodarskymi potfebami rozsahlé fise. Se
Skolskymi reformami panovnice i jejiho pozdé€jsiho spoluvladce a nastupce Josefa IL
[1741—-1790] (rozhodnuti, Ze na kazdych 90 — 100 déti musi byt jedna Skola; od r. 1780
povinna $kola i pro divky) nesouhlasila fada odptircii: pocinaje cirkvi, ktera ztracela mo-
nopol na vzdélani, ptes ¢ast vrchnosti, jiz reforma ukladala ve vztahu ke Skole nové fi-
nan¢ni povinnosti, az po rodice, ktefi timto krokem pfisli o moznost vyuzivat své déti k
riznym pracim doma i v hospodaistvi.

Zacatek 19. stoleti, spojeny s rozvojem industridlni spolecnosti, jejimz symbolem se
stal parni stroj, pfindsi obrovsky zéjem o stroje vSeho druhu, a s tim souvisejici i rozvije-
jici se zesvétsténou edukaci, zejména v technickych védach. 1 v §irsi spolec¢nosti se zaci-
na docenovat vyznam vzdélavani — stava se prostfedkem posilovani mocenského vlivu
(jiz cisat Josef II. nazval vzdélani ,,politikum®) zpoc¢atku ve sporu mezi cirkvemi a sta-
tem, pozdé&ji do tohoto sporu vstupuji i riizna politickd hnuti a strany.

O moderni ,,systémové“ pedagogice jako samostatné védecké discipliné mozno
hovotit od 30. let 19. Stoleti, a to v souvislosti s osobnosti némeckého filosofa, psycholo-
ga a pedagoga Johanna Friedricha Herbarta (1776 -1841), ktery je povazovan za jejiho
zakladatele. Vyznavaci tzv. herbartiSmu po jeho smrti vSak jednostranné vykladali jeho
zam&ry a vnesli do vyucovani nepfiznivé zmény (pifemira poznatkd, dril, formalismus,

potladeni iniciativy déti, jednostranné zdtiraziiovani klasického humanitniho vzdélani).?

[+]

Johann Friedrich Herbart za zaklad pedagogiky povazoval psychologii, zvyraznil diileZitost teorie pro
pedagogickou praxi, naértl jeji osobity predmét a strukturu pedagogiky, vychazejic z predpokladu, ze nej-
dodnes, kromég jinych naptiklad ve Vseobecné pedagogice z cile vychovy odvozené (1806) a pozdé&ji i v
Narysu pedagogickych predndsek (1835) formuloval jakési univerzalni schéma vyucovacich postupii:

1. jasnost (zprostiedkovani a osvojeni si novych poznatki),

2. asociace (transfer novych a starych, jiz osvojenych poznatkit),

3. systém (zobecnéni osvojenych poznatki),

4. metoda (praktické uziti osvojenych informaci).

2 Viz blize ¢. d. PRUCHA — WALTEROVA — MARES (2009), s. 89-90.
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Co se tyCe vyraznych piedstaviteli ¢eské pedagogiky 18. a 19. stoleti, pozornost si

zaslouzi hned n€kolik osobnosti:

Bernard Bolzano (1781 — 1848), autor utopicko-socidlniho spisu O nejlepsim stdté, ve kterém rozebira i
myslenky a problémy vychovy: pozaduje povinnou $kolni dochazku do 15 let a vyzveda ulohu rodinné
vychovy, hodnotnych uéebnic, ndzorné metody a logického uspoiadani vzdélavaciho systému.

Karel Slavoj Amerling (1807 — 1884), organizator ¢eského uditelského hnuti, usiloval o reformu $kolstvi
V duchu narodnich tradic, napsal ¢etné ucebnice pro pfirodovédnou vyuku, usiloval o divei skolstvi, vyda-
val pedagogicky ¢asopis Posel z Budce a zaslouZil se o prvni ¢eské hlavni skoly v Praze.

Gustav Adolf Lindner (1828 — 1887) , prvni profesor pedagogiky na Karlov¢ univerzité, autor dél Obecné
vychovatelstvi, Vseobecné vyucovani, Pedagogika na zdkladé nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim a
mravnim.

Toma$ Garrigue Masaryk (1850 — 1937), statnik a profesor filosofie Karlovy univerzity sice nevytvotil
ucelené pedagogické dilo, ale jeho spis Idedly humanismu ma vyznamné pedagogické konsekvence, napt. a
dlraz na aktivni stranku filosofie, zejména konkrétni ¢iny zalozené na hlubokém poznani a presvédcent,
jakoz i iloha védy pro formovani osobnosti apod.

Otakar Kadner (1870 — 1936), profesor pedagogiky Karlovy univerzity a nejvyznamnéjsi postava predmni-
chovské republiky v tomto oboru, autor Déjin pedagogiky, Zakladii obecné pedagogiky a dalsich.

Otokar Chlup (1875 — 1965), profesor pedagogiky brnénské Masarykovy univerzity, autor Pedagogiky,
Strredoskolské didaktiky a dalsich, kritik formalismu, ktery podle néj nedocefiuje obsah edukace.

Véclav Prihoda (1889 — 1979), profesor pedagogiky a psychologie Karlovy univerzity, prikopnik reforem
Skoly hlavné svymi spisy Racionalizace Skolstvi, Teorie Skolského méreni apod.

Pokud jde o vhodné podminky pro rozvoj $kolstvi v Ceskych zemich, ty nastaly az
zruSenim absolutismu v Rakousku. Zménilo se i postaveni cirkvi (ztstala jim jen vyuka
nabozenstvi). Skolni zakon zr. 1869 stanovil 8letou povinnou $kolni dochazku, rozsifil
obsah vzdé¢lavani a reorganizoval elementarni Skolstvi. Vznikly obecné (vychova
k mravnosti, jazyk, pocCty, psani, realie, geometrie, t€locvik, zpév, nabozenstvi), mést’an-
ské (vys$i vzdélani — mezi obecnou a stiedni $kolou) a stiedni Skoly: gymndzia (jazyky),
redlky (ptiprava pro pramysl a obchod), po r. 1908 i redlni gymndzium (ptiprava pro ja-
koukoli vysokou s$kolu bez zkousek) a reformni redalné gymndzium (odpovidalo realce).
Stredni Skoly byly fakticky uréeny pro stiedni a vyssi spoleCenské vrstvy. Koncem 19.
stoleti vznikaji i prvni divci stiedni skoly a dochazi k rozvoji odbornych strednich skol
(zemé&dé€lské, obchodni, primyslové, stavebni...).

Po vzniku Ceskoslovenské republiky zistaly v platnosti §kolni zikony monarchie
S pouze dil¢imi zménami: zavedla se ob¢anska nauka; na venkové pietrvavaly 1-2 tfidni
obecné skoly, ve méstech 5 tfidni S navaznosti na 3 tfidni méStanské Skoly. Gymnazia
byla 8 leta délici se na nizsi a vyssi.

V mezivale¢ném obdobi 1918 — 1939 existovaly snahy o reformu Skoly (vznikla fada
pokusnych Skol s riznym obsahem a metodami prace se zaky), v€etné kritiky, ze Skolstvi
pieje vice majetnym zakiim. Za okupace byl vyvoj Ceského Skolstvi prerusen.

Po vitézstvi KSC v r. 1948 se zavadi disledna koncepce jednotné $koly v duchu mar-
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xisticko-leninské ideologie.

Jednotna statni Skola méla 3 stupné:

e 1. stupei — skola narodni (1. — 5. ro¢nik)
e 2. stupei — 4 letd stiedni Skola (6. — 9. ro€nik)
e 3. stupei — Skoly povinné a vybérové (gymndzia, sttedni odborné skoly, od r. 1954 i skoly ucnovske).

Od r. 1953 zakladni $kola méni rozsah na 8 let. V r. 1959 opét rozsifena na 9 let. Stiedni vzdélani reali-
zovéano na 3 leté stiedni vSeobecné-vzdélavaci skole (v roce 1968 rozsifeno na 4 roky a zménén nazev na
gymnézium). V r. 1976 byl 1. stupeii zékladni §koly zkracen na 4 roky, cela ZS trvala 8 let a povinnou 10
letou $kolni dochazku dokon¢ovala mladez ve dvou prvnich ro¢nicich stfednich $kol.

Po r. 1989 nastala nutnost pifehodnoceni i Skolni soustavy, zejména uc¢ebnich osnov.
Ceské pedagogicka teorie navazala na tradice pfedmnichovské republiky, navazala kon-
takty se zapadni pedagogikou. Stat umoznil vznik soukromych gkol (ZS i SS) véetné al-
ternativnich, jazykovych, uméleckych, cirkevnich, vysSich odbornych §kol 1 vysokych
Skol. Formalni rdmec Skolni reformy je dén vytvotenim rdmcovych vzdélavacich progra-
mii (RVP), podle niZ si $koly tvoii vlastni §kolni vzd&lavaci programy (SVP), umoziiujici
upravy programu, volby ucebnic apod.

Stupné $kol v soudobém skolnim systému se vztahuji k vékovym trovnim edukantii a

oznacuji se:

e preprimarni — predskolni

e primarni— 1. st. ZS

e sekunddrni-— 2. st. ZS, + SS, + VOS, véetnd konzervatoii
e terciarni — vysokoskolsky

Stiedni Skoly se ¢leni na gymnazia (4 a 8 letd), primyslové, zeméd¢€lské, zdravotnické. ..,
pfi¢emz stfedni odborné vzdélani je odstupiiovano na:

- stfedni vzdélani: 1 — 2 roky denni formy vzdélavani

- stfedni vzdélani s vyuénim listem: 2 — 3 roky vzdélavani

- stfedni vzdélani s maturitni zkouskou: 4 roky vzdélavani.

Vyseuvedené je zakodovano v Zdkoné o predskolnim, zdkladnim, strednim a vyssim
odborném a jiném vzdélavani ¢. 561/2004 Sb. a jeho vykonavacich ptedpisech, jakoz 1
naslednych novelizacich. Uvedenym legislativnim normam piedchazeli Zakon 95/1948 -
tzv. 1. Skolni zédkon; Zakon 58/1950 o vysokych skolach; Zakon 169/1950 o podnikovych
strediscich pracujiciho dorostu - ,,uétovkach®; Zakon 110/1951 o studiu pri zaméstnani -
kromé forem denniho prezenéniho studia na SS a VS umozioval i formy veéerni, dalko-
vé, externi, mimoradné, které se dotykaly predevSim dospélych.

Z prednich predstavitelii ceské pedagogiky 20. stoleti (kromé& nékterych vyse uvede-
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nych s pfesahem od 19. stoleti) uvadime F. Hyhlika, J. Prichu, J. MareSe, J. Kfivohlavé-
ho, didaktika J. Manaka, V. Pafizka, M. Nakone¢ného, diagnostika L. Mojziska, F. Ka-
louse, J. Kalouse, M. Cipru, D. Tollingerovou, J. Skalkovou, E. Walterovou, komenioloz-
ku D. Capkovou, H. Grecmanovou, H. Kasikovou, V. Javu, O. Obsta, V. Kulice, K. Ry-
dla, jakoz i autory metodologicko-vyzkumnych praci jako J. Pelikana, P. Gavoru, J.
Hendla, M. Chrasku, S. Komendu, pfic¢emz za nejvyraznéjsi 0sobnost povazujeme J. Pri-

-----

dagogickych disciplin.?®

2.2 Smérovani edukace dospélych k dnesnim konceptim

2.2.1 Duraz na edukaci dospélych od 19. stoleti

Rozvoj edukace dospé€lych byl v prvni poloviné 19. stoleti podpotfen rozmachem pri-
myslu a obchodu, ale i tendencemi k narodnimu osamostatnéni a vzmahajici se aktivitou
hnuti, odborii a politickych stran. Z cirkevnich kol se postupné vydéluji specidlni Skoly
pro dospélé, které mély své kluby a ¢itarny, a od 20. let 19. stoleti se zabyvaly piimo kva-
lifikacnim vzdélavanim. | v $ir$i spolecnosti se zacina doceniovat vyznam vzdélavani do-
spélych.

Od zacatku 19. stoleti se z Anglie — centra technického pokroku a manufaktur — po
celém svéteé $ifi hnuti Skol pro dospélé. Od r. 1826 vznikaji Skoly pro dospélé i v USA; v
r. 1900 jich zde bylo jiZ na 3 tisice. Tato doba pfinasi 1 prvni ucelenou publikaci o vzdé-
lavani dospé€lych: A History of the Origins and Progres of Adult Schools (Déjiny vzniku a
vyvoje dospélé), kterou vydal T. Pole v Bristolu v r. 1814.

Piiblizné vtomtéz case vstupuje do povédomi pedagogické, ale 1 Sir§i vefejnosti
V naSem euroregionu vyrazna osobnost zabyvajici se edukaci dospélych, a to dansky du-
chovni, ucitel, politik a spisovatel Nikolai Frederik Severin Grundtvig (1783-1872). Za-
slouzil se hlavné o vznik danskych lidovych vysokych skol (Danish folkehojskole), jez se
pak staly vzorem pro nasledovani i v jinych zemich, véetné nasi. Grundtvig usiloval i o
»otevienou* univerzitu pro dospélé - o ,,8kolu Zivota® - autonomni, nezavisly typ vysoké
Skoly, bez piijimacich a zavére¢nych zkousek, ptistupnou vSem dospélym bez jakékoliv
diskriminace, coz jist¢ evokuje podobnost s pozdéji vzniklymi ,,open-univerzitami® ve

svete, které prosperuji i dnes. V r. 1833 se poprvé objevuje 1 pojem andragogika. Pouzil

% Viz vyet jeho dél v seznamu literatury v ¢. d. PRUCHA (2015).
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jej némecky ucitel Alexandr Knapp v dile Andragogika neboli vzdélavani v dospélém
veku pti popisu vychovnych myslenek v dile feckého filozofa Platona (i kdyz Platon tento
pojem nikdy nepouzil).?’

Hospodaiska krize vrcholici po r. 1846 zpusobila celou tadu revolucnich boufi
vV zemich euroregionu (Italie, Anglie, Rakousko, Némecko, S vyraznou tcasti slovanskych
narodt) v r. 1848, z nichZ nejvétsi vyznam pro dalsi kreovani ideji v oblasti edukace do-
spelych méla revoluce v Patizi (i kdyz jeji vydobytky diky reakci vladnoucich kruhii ne-
mély dlouhého trvani). Zde jeji ptredstavitelé pozadovali kromé rovnych prav na bezplatné
vzdélavani pro vSechny i rozsifovani a prohlubovani odborné-technickych védomosti
u dospélych d€lnikd. Vyznacnou roli v tom sehral Hypolit Carnot (Zak utopického socia-
listy Saint-Simona). Pfipravil navrhy na reformy ve vzdélavani, vztahujici se napf. i na
klubovy typ edukaéniho zatizeni pro dospélé, ktery byl podpofen i univerzitnimi profeso-
ry.

Koncem 60. let 19. stoleti pfichazeji evropské univerzity s tzv. univerzitnimi extenze-
mi, coz byly popularné-védecké prednasky pro Sirokou vefejnost. Ke konci 19. stoleti se
vzdélavani dospélych pomalu stava soucasti vzdélavaci politiky vétSiny zemi euroregio-
nu. V roce 1900 vznika ve Finsku prvni korespondenc¢ni §kola na svété. Vznikaji i délnic-
ké akademie, napt. vr. 1885 D¢lnickd akademie v Oslo; 1896 Délnicka akademie
v Praze (zatcasti T. G. Masaryka); mistni vzdélavaci stiediska a vysoké lidové skoly ve
Skandinavii, pozdé¢ji v Némecku a Polsku, napt. v r. 1898 Lidova univerzita M. Mickie-
wicze v Krakov¢; délnické vzdélavaci spolky (jeden z prvnich napt. v r. 1900 Volksheim -
videtisky délnicky vzdélavaci spolek) a dalsi.?®

Ke shrnuti tohoto obdobi ze SirSiho politicko-spolecenského pohledu je potieba jesté
uveést, Ze vyse nastinéné zmény v oblasti edukace dospélych, v€etné vzniku a provozovani
institucionalni baze, mohly vzniknout fakticky az koncem 18. stoleti a zacatkem 19. stole-
ti, protoZe souvisely hlavné s:

e pramyslovou revoluci (vznik novych kvalifikaci v souvislosti se zasadni proménou
zemedélstvi, vyrobou, té€zbou, dopravou a dal§imi hospodaiskymi sektory)

e rozvojem délnického hnuti vlivem francouzské burzoazni revoluce — obCansky princip

2l Knapp se i jako prvni pokusil zdsadné odlisit cile, formy, metody a vychodiska pedagogiky a andragogi-
ky. Zel, vyznamna pedagogicka autorita té doby, némecky filosof a pedagog Johann Friedrich Herbart
(1776-1841) tvrdé odmitl pouzivani pojmu andragogika (ale brojil i proti edukaci dospélych v piesvédceni,
ze pozitivni eduka¢ni vysledky mozno dosahnout jenom u dorlstajici generace) a téméf sto let proto zastal
tento pojem v zapomenuti. Viz blize ¢. d. MATULCIK (2004).

28 C. d. PALAN (2007).
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svobody emancipaci nékterych skupin obyvatelstva, hlavné zen
¢ narodné-obrozeneckym hnutim v jednotlivych zemich (zruSeni poddanstvi, prechod od

feudalismu ke kapitalismu).

V roce 1902 Svéd Oscar Olson (1877-1950), ktery je povazovan za otce studijnich
krouzkt dospélych podle anglosaskych modeld, vykonny ¢len Svétové asociace pro vzdeé-
lavani dosp€lych v Londyné a autor 44 publikaci, vétSinou 0 vzdélavani dospélych, vy-
myslel workshop jako formu vzdélavani dospélych, kterou od r. 1912 zavedlo i Délnické
vzdélavaci sdruzeni Svédska (ABF), jakoz i 11 dalsich vzdé&lavacich organizaci a také
internatni lidové vysoké Skoly. Nasledné se wokshop zacal prosazovat i mimo hranic
Svédska.?® S novym stoletim pokraduje rozsifovani spolkil, sdruzeni a asociaci pro edu-
kaci dospélych: v r. 1903 vznika WEA - Dé&lnicka vzdélavaci asociace v Anglii (Workers
Educational Association), v r. 1918 WAAE — Svétova asociace vzdélavani dospélych
(World Association for Adult Education), nejvétsi ze vSech se sidlem v Londyné
a pobo¢kami na vSech kontinentech; a dalsi.

Po 1. svétové valce, ve 20. - 30. letech prochdzi vyraznymi zménami cely svét, véetné
zpusobu vyroby. Kromé jinych aspekti jej provazi pasové, mechanizované a polo-
automatizované segmenty na bazi védecko-technického rozvoje, jakoz i tlak svétové krize
se silnou konkurenci, zaviranim firem, které si vynucuji rozsifeni surovinové baze, vznik
novych technologii a technickych objevil, zmény v fizeni ekonomiky a obchodnich proce-
st. Co se tyce specialni pfipravy vedoucich pracovniki, nebo jinymi slovy fidicich kadru,
fakticky az do prfelomu stoleti byla tato potifeba saturovéna pievazné jen jako piiprava
odborniki, a to pouze v oblasti ucetnictvi a obchodu.

Prvni manaZerska Skola na svété, Graduate School of Business Administration,
vznika v letech 1907-1908 jako specialni fakulta Harvardské univerzity (USA). Toto mé-
o nemaly vliv na vznik dalSich manazerskych $kol, pfevazné jako soucasti stavajicich
univerzit. Univerzity v Evropé (vCetné¢ Karlovy univerzity v Praze — zacala s nimi v r.

V roce 1921 se opét objevuje na edukacni scéné pojem andragogika. PouZil jej
némecky sociolog Eugen Hussey Rosenstock ve zpravé Akademie prace — instituce né-
meckého dé€lnického hnuti ve Frankfurtu, na které ucil. Také v ni zvyraznil, Ze dospéli
potiebuji specialni ucitele, metody i filosofii, a neni mozné pretransformovat je z pedago-

giky na dospélé, vcetné ucitellt dospélych, ktefi musi byt profesiondlové - andragogové.

2 Blize viz c. d. OLSON.
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Rosenstock se ale uznani své myslenky nedockal. Myslenka samostatné védni discipliny
— vzdélavani dospélych — se samoziejm¢ zahy zacala §ifit i v dalsich vyspélych zemich
svéta, véetné zemi evropskych.*°

Tticata 1éta minulého stoleti pfinasi i prvni vyznamné teoretické prace specidlné véno-
vané edukaci dospélych. E. C. Lindeman vydava v r. 1926 The Meaning of Adult Educa-
tion (Vyznam vzdeélavani dospélych). Prace Lindemana (ovlivnéna filosofii J. Deweye a
N. Grundtviga) je povazovana vibec za prvni systémovou praci o vzdélavani dospélych,
zejména proto, ze voli metodologicky pfistup feSeni problémovych situaci, stavi na moti-
vaci jedince, metodach a zkuSenosti lektora jako na vyznamnych faktorech efektivnosti,
pricemz akcentuje potiebu provérovani védomosti jako soucasti efektivni edukace, ale na
druhé stran¢ zvyraziiuje, ze autoritativni zkouseni nema v této edukaci misto.

Vzapéti vznikaji i dalsi vyznamné prace: E. L. Thorndik vydava v r. 1928 Adult Lear-
ning (Uceni se dospelych) av r. 1938 Adult Interests (Zdajmy dospélych). V r. 1929 vyda-
va v Londyné Basil A. Yeaxlee Lifelong Education (CeloZivotni edukaci).®*

Dnes mnozi odbornici povazuji Eduarda Lindemana a Basila Yeaxleeho za zaklada-
tele moderniho pojeti celoZivotniho u&eni (dale jen CZU), pfi¢emZ vyzvedavaji piede-
v§im tyto jejich myslenky:

e uceni je soucasti zivota, proto je i vzdélavani nikdy nekon¢icim procesem

e na CZU se musi podilet cely vzdélavaci systém

e CZU se nemiize redukovat jen na uéeni se ve vzdélavacich institucich, viechny spole-
enské instituce, odbory, cirkve, atd. musi CZU podporovat a umoziiovat.

Vlivem védecko-technického rozvoje, ktery ovlivnil zejména vyrobni technologie,
dochazi k rozSifovani zajmu o profesni edukaci dospélych. Ve svété koncem 30. let a v

dalsi dekadé zaznamenavaji uspéch zejména tri exkluzivni Skoly:

Carrardova Skola (zakladatelem které byl prumyslovy psycholog Alfred Carrard ve Svycarském Lousanne),
zabyvajici se hlavné psychologickou ptipravou vedoucich pracovnikd;

Skola dynamiky skupin amerického psychologa K. Lewina (ve 30. letech provadél zkoumani mensich
socialnich a pracovnich skupin);

Skola duSevniho vycviku (zalozil francouzsky sociolog Joffre Dumazedier, ktery se jako jeden z prvnich
zabyval také vyuzitim ,,volného ¢asu“ zejména pro edukacni cely), byla zamétena na rozvijeni schopnosti
dospélych spravné se informovat, vzdélavat a vyjadiovat.

Ve spolupréci se Skolami se ve 30 tych letech rozsituje 1 pisobeni délnickych vzdélava-
cich spolki a osvétovych svazi. Vychovné vzdélavaci ¢innost mezi dospélymi rozvijeji

politické strany, oborové svazy, druzstevni hnuti, zenské a télovychovné spolky a jina

30 C.d. PALAN — RYZNAR (2008).
31 C. d. PALAN (2003).
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podobna hnuti, ktera se ¢asto v zajmu snazs§iho naplnéni svych cili i spojuji. Tak v r.
1923 vznika v Némecku Hohenrodter Bund a v Britanii Workers Educational Association
dospélych (pisobi az do zacatku 2. sv. valky) s Cestnym predsedou T. G. Masarykem; v
roce 1926 vznikd Americka asociace pro vzdeélavani dospélych, ktera zacina formovat
novou védni disciplinu — adult education.

Tricata 1éta 20. stol. pfinaseji pozitivni zmény v oblasti edukace dospélych i na piadé
univerzit - vznikaji napf. specialni oddéleni pro vzdélavatele dospélych na Columbia
Univerzity v New Yorku (v r. 1930 zéasluhou vyse zminéného E. L. Thorndika), navazné
pak i na univerzitach v Cambridgi a v Oxfordu. V r. 1941 prorektor Oxford University,
Sir Richard Livingstone poukazuje na skute¢nost, Zze ani univerzity nemohou pln¢ satu-
rovat edukacni potfeby spolecnosti a je nutné vybudovani systému edukace dospélych.
Skuteény rozmach zminéného systému vSak nastal v zapadnich zemich az o dvacet let

pozdéji — z pochopitelného divodu, kterym byla 2. svétova valka.

2.2.2 Edukace dospélych po roce 1945%

Vzdélavani dospélych bylo po 2. svétové valce ovlivnéno zménénou politickou orien-
taci, pficemz vyznam edukace dospélych rostl s problémy, které ptinesl povalecny stav.
Vyvoj Ize charakterizovat ptfedev§im rozvojem vzdélavacich ptileZitosti a také demokra-
tizaci vzdélavani, a to zejména v oblasti rovnosti $anci (equity). Napt. v Anglii je vyznam
dal§iho vzdélavani podpoten 1 legislativné, pfijetim zdkona o vychové. Vznikaji zde 1
mistni ufady pro vychovu (LEA), které organizuji vznik polytechnik, institutli pro vyssi
vzdélavani dospé€lych, vzdélavani dospélych se staiva dominantnim i v tzv. Community
Colleges. Uvedena podpora dalsiho vzdélavani vyvrcholila i novymi moznostmi vysoko-
Skolského studia pro zaméstnané dospé€lé jedince vznikem Open Univerzity. Podobné
celonarodni programy vznikaji 1 v jinych zemich, ve Francii, Skandinavii, Némecku, Ra-
kousku, kde se realizuji lidové univerzity, vecerni Skoly; na novou kvalitativni Groven se

I kdyz to snad vyzniva paradoxné, ale jak uz to v Zivoté nékdy byva, i Spatné véci maji
nékdy pozitivni aspekt, tak i situace vyvolana 2. svétovou valkou byla v USA (odchod

muzil v produktivnim véku na frontu, zvySené poZadavky na vyrobu vojenskych segmen-

32 Autor pii zpracovani této ¢asti vychazel ze své monografie z r. 2014.
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tu atd.) pri¢inou vzniku (v r. 1942) unikatniho systému vzdélavani dospélych — fakticky
rekvalifikaéniho - pod nazvem TW!I (training within industry — Skoleni pro pramysl),
ktery v sob& nesl i subsystém na ptipravu lektord TTT (training trainers for training),
protoze bylo nutno v kratkém ¢asovém obdobi proskolit mnozstvi lidi, kteti Sli do valecné
vyroby misto téch na fronté.>

Jak uvadi Palan,®* z hlediska ¥izeni a systémovosti nabyva i edukace dospélych zejmé-
na prostfednictvim hromadnych sdélovacich prostiedki Siroké popularizace: tak realizuje
Vv té dobé vzdélavaci kurzy francouzska rozhlasova sit’ RTF; vznikd i némecky televizni
okruh Telekolleg; rozviji se koresponden¢ni studium; realizuji se alfabetiza¢ni kurzy v
Italii atd. Ve vSech vyspélych statech se edukace dospélych stdva nedélitelnou soucasti
vzdélavacich systémi a ziskava uznani.

Soubézné s vySe uvedenymi skutecnostmi se z USA po 2. svétové valce rozsifuje i
do Evropy pragmaticky pfistup uzce zaméteného odborného vzdélavani, spojeného
S profesni orientaci, profesni ptipravou a dalsi profesni kultivaci jedince a doc¢asné ovliv-
fluje evropsky proud Siroce pojimané edukace jako soucasti humanizace ¢lovéka. Tento
trend vyvolava zavazné teoretické otazky a diskuse; podle nekterych autort je feSeni v
integralnim pojeti vzdélavani dospélych — sméru, postaveném na integralnich funkcich
soudobého cloveka, pficemz se nepodceniuje zadna slozka vzdelavani. Profesni edukace
se pritom chape jako klicovy prostfedek spole¢ensko-ekonomickych zmén, pricemz se
dochazi k poznani, ze vztah ptiCiny a nasledku je tieba vidét 1 obracené, tedy ze spolecen-
sko-ekonomické vlivy si v jistych etapach vyvoje vynucuji diraz na profesni edukaci.

V pribéhu 2. poloviny 20. stoleti postupné vznikaji ve velkych firmach ve svété speci-
alni soukromé vysoké skoly zaméiené na Skoleni, vycvik a kultivaci osobnosti manaZe-
rii. Na prelomu tisicileti jich bylo vice nez 300. Mezi nejvétsi a nejproslulejsi patii uni-
verzity IBM, General Electric, Motorola, Lufthansa, Daimler Benz a dalsi.

Oblast edukace dospélych a celozivotniho uceni byla v povale¢ném obdobi také (a je
dodnes) vyrazné podporovana, iniciovana, formovana, usmériiovana, dotovana i vyzkumy

a expertizami a mezinarodnimi organizacemi, zejména:

3 Je znamo, ze USA jako vitézna velmoc jesté 6 let po valce ptitomnosti svych vojenskych sil kontrolovali
porazené Japonsko. V ramci zminéné kontroly vénovali USA Japonctim kromé jiného i systém TWI + TTT.
Dnes nékteti analytici tvrdi, Ze tento edukaéni dar byl darem ,,danajskym®, protoze se pry na ném Japonci
v oblasti managementu, pramyslu a fakticky celého hospodaistvi ,,udélali natolik, Ze jsou jednic¢kou ve
svété v mnoha progresivnich a strategickych odvétvich, véetné nejrozvitéjsiho vibec, primyslu automobi-
lového.

% Vizc.d. PALAN (2008).
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v

e OSN - Organizace spojenych narodd se svou nejvyznamnéjsi instituci UNESCO - organizaci OSN pro
vzdélavani, védu a kulturu

WAAE - Svétova organizace pro vychovu dospélych

IBE — Mezinarodni titad pro vychovu

YMCA, YWCA — kiestanské sdruzeni pro mladé muze a Zeny

OECD - Organizace pro ekonomickou spolupraci a rozvoj

RE — Rada Evropy

EU — Evropska unie se svou vykonnou EK - Evropskou komisi

ILO — Mezinarodni organizace prace

FAQ — Organizace pro vyzivu a zeméd¢lstvi

UNIDO - Organizace pro primyslovy rozvoj

Nejaktivnéj$i z nich je nesporné UNESCO (1945) - United Nations Educational

Scientific and Cultural Organisation se sidlem v Patizi.*®

[+]

Pro edukaci dospélych a celozivotni u¢eni maji nejvétsi vyznam celosvétové konfe-
rence ke vzdélavani dospélych - CONFINTEA (CONFerence - INTernational - Edu-
cation - Adult), které uznaly uplatiiovani celozivotniho uteni - CZU (ptivodné celoZivot-
ni vzdélavani - CZV) za vedouci princip pro rozvoj vzdélavacich systémia. UNESCO jich
pofadalo zatim Sest (cca kazdych 12 let) v riznych zemich svéta s aktualnim nosnym po-

slanim:

- 1949 - Elsinor (Dénsko) - usili o rovnopravny ptistup ke vzdélavani;

- 1960 - Montreal (Kanada) - zaveden pojem ,,CZV* s cilem naug¢it ugit se;

- 1972 - Tokio (Japonsko) — mezinarodni spoluprace a vyména ideji v oblasti VVD;

- 1985 - Pafiz (Francie) — zivotni dilezitost prava na vzdélani & jedno z prvnich vymezeni pojmu dospély
v souvislosti s edukaci;

- 1997 - Hamburg (Némecko) — vzdélavani dospélych - kli¢ pro 21. stoleti;

- 2009 - Belem (Brazilie) — edukace v celé §ifi zivota — , lifewide*.

V r. 1951 se v Ziirichu znovu objevuje pojem andragogika, a tentokrat jej pouzil
Svycarsky psychiatr Heinrich Hanselmann (1885-1961) v knize Andragogy: Nature,
Possibilities and Boundaries of Adult Education (4dndragogika: podstata, moznosti, hra-
nice vzdelavani dospélych), kde se zabyval i reedukaci dospélych.*® O Sest let pozdgji, v
roce 1957 némecky ucitel Franz Poggeler (pozd¢jsi velmi uzndvany komparatik systémi

edukace dospélych) vydava knihu Introduction to Andragogy: Basic Issues in Adult Edu-

35 UNESCO ma vychovu a vzdélavani za jednu z hlavnich naplni své ¢innosti a svého poslani ve 195 ¢len-
skych zemich. Vyznamnou meérou se podili na pomoci poskytované rozvojovym zemim. Zabyva se mimo
jiné i zvySovanim vzdélanostni Grovné obyvatelstva, zejména pokud jde o pomoc pfi feseni problému ne-
gramotnosti. SlouZzi také jako Siroka platforma pro spolupraci, vymeénu zkusSenosti a koordinaci programi
¢lenskych vlad a pridruzenych organizaci v celosvétovém méftitku.

3% Andragogika v pojeti Hanselmanna znamen4 pomoc, poradenstvi dosp&lym (nejen v edukaci, ale i v
zivotnich situacich); tvrdil, Ze pedagogicky zaklad je pro andragoga Spatny. Pifed vychovou dospélych
upfednostiiuje pojem vzdélavani dospélych a dava prioritu formdm individualni edukace.
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cation (Uvod do Andragogiky: zdkladni aspekty edukace dospélych), kde rozviji speci-
fické formy chapani andragogiky jako soucasti pedagogického mysleni.3” V tomtéz roce
(1957) publikuje Chorvat Mihajlo Ogrizovi¢ v Zahitebu svou disertaci Osnovi penoloske
andragogie. AZ timto po¢inem se vlastné dostava termin ,,andragogika® mimo ger-
manské uzemi. V roce 1959 vydava Ogrizovi¢ dalsi praci: Problemi andragogie, a brzy
se k nému piidavaji dalsi pfedni jugoslavsti vzdélavatelé dospélych, jako B. Samolovcev,
D. Savicevic, A. Kovacic, D. Filipovi¢, A. Krajnc a a dalsi, ktefi zaCinaji psat a mluvit o
,andragogice®, pfi¢emz pouzivaji i termin ,,adult education® - vzdé&lavani dospélych.*®

V USA znamena 2. pol. 20. stoleti v oblasti edukace dospé&lych kromé jiného i inten-
zivni teoretické rozpracovani a praktickou aplikaci tzv. participacnich metod edukace,
jako jsou pripadové, situacné-konfliktni a inscena¢ni metody, ekonomické hry atd. Od r.
1970 zde rozviji M. S. Knowles (1913-1997), ovlivnén pragmatickou pedagogikou J.
Deweye a myslenkami C. Rogerse, andragogicky koncept edukace dospélych, postaveny
na ,,self directed learning“ a piedpokladech (docilité¢) dospélych (sebepojeti, zkuSenost,
piipravenost, zpisobilost uéit se, orientace na uéeni, motivace k uéeni).>

Zacatkem 70. let 20. st. vznikaji prvni katedry a fakulty Andragogiky v Zahiebu,
Bélehradu, v mad’arském Debrecinu a Budapesti, holandském Amsterdamu, kde jiz od r.
1966 nabizeji 1 doktorské studium. Ve vétsin€ zapadnich zemi (USA, Kanada, Britdnie
a dalsich) se ale edukace dospélych od té doby studuje jen jako nadstavba vysokoskol-
ského studia pedagogiky - tedy jako magistersky 2 lety program (Mgr.), nebo 1 rocni
postgraduél po magisterském stupni (PGS).

Co se tyce konkrétniho vyznamného pfispévku EU a Evropské komise K rozvoji
edukace dospélych a CZU, tak tim je Memorandum o celofivotnim uceni (z listopadu
2000). To jednoznacné zvyraznuje teorému, Ze uceni a jeho vysledky rozhoduji a stale
vice budou rozhodovat o ekonomickém rlstu a prosperité, konkurenceschopnosti a viibec
kvalité zivota lidi v Clenskych zemich EU. Konstatuje, Ze Evropa se stava se svou eko-
nomikou spole¢nosti zalozenou na znalostech, které jsou kli¢em ke zlepSeni zaméstnanos-

ti a adaptability pracovni sily, k posileni inovaci a konkurenceschopnosti, K pfipravenosti

37 Viz blize ¢. d. MATULCIK (2004).

3% C.d. PALAN - LANGER (2008).

% Viz blize c¢. d. KNOWLES (1980). V této knize Knowles napsal, Ze se v 60. letech v USA , kone¢né do-
vidaji“ o andragogice, a to prostfednictvim jugoslavského profesora D. Savicevice, ktery byl v roce 1967 v
USA na studijnim pobytu. M. S. Knowles jej i na nekteré americké univerzity osobné provazel a zédhy ve
svém ¢lanku Andragogy, no Pedagogy (andragogika, ne-pedagogika) v ¢asopise Adult Leadership v dubnu
1968 1 ,propagacné tento koncept andragogiky predstavil $ir§i odborné veiejnosti. Faktem ale zGstava, ze
v USA se pojem ,,andragogika“ neujal a nadale se zde pouziva pavodni ,,adult education®.
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vSech lidi v Evropé na aktivni obCanstvi, na socidlné-kulturni a ekonomické zmény
V Zivote.

Memorandum vymezilo tfi kategorie ucelové ucebni ¢innosti:

[+]

e formdlni uceni — je realizovano ve vzde¢lavacich institucich poskytujicich certifikaty o dosazeném
vzdélani jako zakladni slozce kvalifikace (napt. VS diplomy, vysvéd&eni o vyuéeni se néjakému femeslu, o
absolvovani SS, kvalifikaéniho kurzu, fidi¢aku, jazykového kurzu apod.);

e neformdlni uceni — realizuji zaméstnavatelské organizace ve svych edukacnich institucich, nebo
V ramci personalnich ttvarti i pfimo na pracovistich, ale i instituce zdjmového, kulturniho, sportovniho,
obcansko-politického, cirkevniho, volno-¢asového ¢i relaxacniho zaméfeni (absolventim vystavuji osvéd-
¢eni, nebo potvrzeni);

e informadlni uceni — je nedélitelnou soucasti kazdodenniho Zivota jedince (bez ohledu na cilenost a
zamérnost), ktery si nemusi byt ani védom pfinost pro rozvoj své osobnosti ¢i roz$ifovani svych védomosti,
kultivaci svych schopnosti, zruénosti a dovednosti.

Memorandum, s cilem dat vSem obc¢antim vysoce kvalitni zakladni vzdélani a zvysit

poptavku po uceni 1 jeho nabidku, vytycilo Sest klicovych myslenek:

1. Nové zdkladni dovednosti pro vSechny — zarudit neustaly piistup k uéeni, v zajmu ziskani, dopliovani a
inovaci dovednosti pro aktivni zapojeni se do znalostni spole¢nosti.

2. Vice investic do lidskych zdrojit — znatelné zvysit miru investic do lidi, nejvyznamnéjsiho bohatstvi
Evropy.

3. Inovace ve vyucovdni a uceni — vytvorit efektivnéjsi metody vyuky pro celou §ifi lidského zivota.

4. Ocerfiovat uceni — vyrazn¢ zlepsit zptisoby hodnoceni ucasti, ale hlavné vystupti uéeni, zejména nefor-
malniho a informalniho.

5. Piehodnotit poradenstvi — zabezpecit, aby se kazdy mohl dostat k informacim a raddm tykajicim se
edukacnich moznosti v prub&hu celého zivota a v celé Evropé.

6. Piiblizit uc¢eni domovu — prilezitosti k CZU poskytovat co nejblize k lidem s vyuzitim informacnich a
komunikaénich technologii.

Signatafi Memoranda rovnéZ podtrhli vyznam tvorby spole¢nych indikatorti, které by
vyjadiovaly v podobé méfitelnych statistickych tidaju stav v oblasti celoZivotniho uceni v

Clenskych zemich a jeho dusledky pro socialné ekonomicky rozvoj.
2.2.3 Vyvoj edukace dospélych a andragogiky v Ceskych zemich

Pii analyze vyznamnych aspektd, osobnosti a po¢inii edukace dospélych v Ceskych
zemich nemozno obejit Jana Amose Komenského (1592—1670), ktery zasadné obohatil
edukacni mysleni a v mnohém ptedesel svou dobu i Vv této oblasti, protoze podal prvni
unikatni obecnou metodologii edukace c¢lovéka ,,od narozeni az po hrob®“ — tedy
s vyraznou myslenkou celoZivotniho uceni, a v jejim ramci i samostatny koncept eduka-
ce dospélého jedince v dile Vsevychova (lat. Pampaedie), slozeného ze Sestnacti kapitol.

Komensky vV ném rozebira:
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edukaci v dospélém véku ve tiech kapitolach. Ve XII. kapitole se vénuje edukaci v mladsi dospélosti pod
nazvem $kola mladosti (schola iuventutis), ve XIII. kapitole pojednava o zralé dospé&losti, nazyva ji $kolou
muzného véku (schola virilitatis); a v kapitole XIV. piSe o pozdni dospélosti a nazyva ji §kolou staroby
(schola senii).** Komensky chépe vzdé&lavani a vychovu jako celoZivotni proces, ktery podmifiuje rozvoj
tvorivych ¢innosti, zdokonaleni i napravu jedince a celé spolecnosti. Kromé jinych zasad edukace zvyraz-
fioval zasadu demokrati¢nosti i univerzalnosti ,, omnes omnia omnino “ = v§ichni — v§echno — v§estranng.*!

Komenského vira v edukaci, ktera slouzi ke zlepSeni lidského zivota a napravé svéta
vibec, jakoz i jeho genialni myslenky o edukaci jedince v pribéhu celého jeho Zivota,
tedy i v dospélosti a ve stari a to vSech socialnich skupin a narodu, tedy bez jakékoliv
diskriminace, se samoziejm¢ v té dob¢ nerealizovaly, hlavné proto, Ze spoleCensko-
ekonomické podminky tehdejsi doby to neumoziiovaly, ba ani nevyzadovaly.*?

Ale obratme se k obdobi 19. stoleti, kdy, jak jiz bylo zminéno, dochazi k rozvoji za-
jmu o vzdélavani dospélych v euroamerickém, ale i ¢eském prostoru. V r. 1830 vznika
Matice Ceskda jako nova zvlastni instituce pro Sifeni védy a literarniho vzdélavani
V narodnim jazyce, majici velky vyznam i pro kultivaci dospélych, nejenom v oblasti kul-
turni, ale i v oblasti zvySovani narodniho povédomi a svébytnosti, S dirazem na emanci-
paci prosttednictvim vzdélani. V r. 1896 vznika v Praze za ucasti T. G. Masaryka Dél-
nickda akademie. Pochopitelné, vyznamnéjsim stfediskem védeckého badani s mnohem
Sir§im zabérem byla v t¢ dobé Krdlovskad ceska spolecnost nauk (zalozena jiz koncem 18.
stoleti), coz umoznoval i fakt, Ze cenzura byla z rukou cirkve nadobro odnata a tak mohly
byt pokrokové a vlastenecké myslenky popularizovany mnohem svobodnéji, 1 kdyz ani
zdaleka ne celkem svobodné.

Po ukonéeni 1. sv. valky a vzniku samostatné Ceskoslovenské republiky v r. 1918 se
narodni svrchovanost v mladé republice legislativné zavrSuje Zakonem 67/1919 Narod-
niho shromazdeni ceskoslovenského o organisaci lidovych kursii obcanské vychovy. Do-
dnes se o tomto zakonu mluvi jako o jediném ,, zdkonu o vzdeélavani dospélych *“ v ¢eskych

zemich, i kdyz fakticky byl soucasti opatieni k vymanéni se z podruci Rakousko-Uherska

40 Témto tfem $kolam vénovanym edukaci dospélych piredchazi podle Komenského Vsevychovy §kola dét-
stvi (schola infantinae), pak i Skola chlapeckého véku (schola pueritae) — obé Clenény do 6 tfid rozvoje,
jakoz i Skola jinoSského dospivani (schola adolescentiae), které jsou jesté navic doplnény o cestovani po
vlasti a ciziné (apodemie).

41 Blize viz c. d. KOMENSKY (1954, reed. 1992).

42 D4 se fici, ze ,,celozivotng* se jesté hodné dlouho vzdélavala jenom nepatrna &ast tehdejsi spolecnosti,
predevsim ucitelé, knézi, ucenci a védci. Navic je potfeba si uvédomit, Ze vSichni starovéci, stfedovéei i
novovéci teoretikové a ulitelé dospélych, kromé J. A. Komenského, vychazeli z ptedpokladu, Ze dospéli se
uci stejnym zptsobem jako déti; je proto problematické o téchto dobach hovofit ve spojitosti s fizenim a
organizovanim edukace dospélych v andragogickém kontextu. Naslednici J. A. Komenského museli ¢asto
Celit i cirkevnim vypadim, protoze z pohledu cirkve vlastné ,,podkopavali jeji zakladni dogmata. A ,,svét-
ské*“ vzdelavani se zacalo §ifeji rozvijet az s osvobozenim pracovni sily a s rozvojem techniky (s nastupem
kapitalismu). Z tohoto vyvoje vyplynul zajem o gramotnou a kvalifikovanou pracovni silu.
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a nafizoval bezplatné kurzy ob¢anské vychovy, v nichz by se ,,...vSemu obcanstvu dosta-
valo odborného lidového vykladu o ustroji statu, o pusobnosti jeho ve vsech oborech jeho
cinnosti a o pravech a povinnostech obcanii statnich.**

Osvétové edukacni snahy, ba ani lidovychova se svou popularizaci védéni, propagaci
akademickych poznatkii, prednaskami o vyznamu vzdélavani pro ptisluSniky méné vy-
spelé spolecenské vrstvy nemohly vsak plné uspokojit vS§echny vzdélavaci potieby tehde;j-
§i spolecnosti, tedy ani rozsifujici se ambice a poptavku jedinci po novych druzich po-
znatkl a kvalifikaci. Karlova univerzita v Praze proto jiz zacatkem 20. let 20. stoleti
rozsifuje svou nabidku studijnich oborti a realizuje ,,extenze pro dospélé”.

Podobné jako ve svété, i u nas rozvijeji vychovné-vzdélavaci ¢innost mezi dospélymi
délnické vzdelavaci spolky a osvétové svazy, politické strany, oborové svazy, druzstevni
hnuti, zenské a t&lovychovné spolky, které se asto spojuji. V Ceskoslovensku tak vznika
vr. 1925 zastfeSujici organizace — Masarykuv lidovychovny tstav — za Ucasti Ctyf
ustiedi, a to Dé&lnické akademie, Matice Slovenské, Svobodného uceni rolnického a
Ustiedni délnické skoly.** Dusledkem védecko-technického rozvoje bylo i u nas rozsifo-
vani zajmu o profesni edukaci dospélych.

Profesnim vzdélavanim, tzv. ,podnikovym* se u nas systematicky zabyvalo mnoho
vétSich firem, jako napt. Baniské a hutni podniky Rethschildovych, pozdéji ve spravcov-
stvi Gutmanni (dnesni Vitkovické Zelezarny), firmy Skoda, Nehera, Klement a Lau-
rin, ale predev$im firma Bat’a, ktera byla ze vSech Ceskych firem i v této oblasti profesni
edukace zamé&stnanct neprogresivnéjsi a nejproslulejsi ve svété. Vzdélavaci programy se
zde soustied’'ovaly na profesni ptipravu vSech kategorii pracovniki, a jejich pozitivni
efekty byly podporovany a dopliiovany rozsahlym socialnim programem.*

V profesni (tehdy nazyvané podnikové) sféte edukace dospélych v Ceskoslovensku od
r. 1945, hlavné v dusledku obnovovéni hospodarstvi zniceného valkou (ale i proto, Ze
stfedni a vysoké $koly kapacitné nemohly uspokojit poptavku), z iniciativy Ustfedni rady

odbort (URO) vznikaly:

e Zdvodni $koly — 1 - 2 leté - nahrazovaly uéiiovky a existovaly do r. 1960;

¢ Podnikové technické $koly — 2 az 4 leté - nahrazovaly SOS s maturitou a existovaly do r. 1969;

e Podnikové instituty — 2 leté, které nahrazovaly VS; udélovaly diplomy ,,Dipl. tech.“ (diplomovany
technik).*®

BViz§lc.z

4 Tamtéz.

%5 Viz ¢. d. KALNICKY (1990 + 2012b).

4 | kdyz vladnim usnesenim 264/1966 o podnikovém vzd&lavani bylo ustanoveno, Ze kvalifika¢ni stupeti
vzdelani mozno ziskat pouze v systému statniho Skolstvi a podniky zabezpecuji jenom ,,dalSi* profesni
vzdélavani, nékteré podnikové instituty existovaly s ud€lenymi vyjimkami az do r. 1976.
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Po r. 1945 doslo v Cechach k vyraznému posunu taktéz i v oblasti institucionalizace
teoretické baze edukace dospélych. Jiz vr. 1945 doslo k pokusu zalozit v Praze prvni
katedru specializovanou na edukaci dospélych; bylo rozhodnuto na Filozofické fakulté
Univerzity Karlovy zridit Katedru lidovychovy. Existovala od zacatku studijniho roku
1947/1948, ale politicky dopad unorovych udalosti roku 1948 nepial dalSimu rozvoji této
katedry a faktickd vyuka vlastné ani neza¢ala.*’

Od r. 1967 se v ramci studijniho oboru pedagogika za¢ina i na naSich univerzitach
zavadét predmét ,,pedagogika dospélych“. A od r. 1969 se v Praze, Olomouci, Bratisla-
vé a PreSové v ramci kateder pedagogiky (v Olomouci sociologie) za¢ina otevirat jiz sa-
mostatny studijni obor pod nazvem ,Pedagogika dospélych®, brzo pfejmenovan na
,,Vychova a vzdélavani dospélych* *®

Po roce 1970 dochazi k vyrazngjsi profilaci subsystémil tehdejSiho studijniho oboru
Vychova a vzdélavani dospélych na obecnou (8kolskou), mimoskolni (kulturni ¢i osvéto-
vou) a podnikovou (profesni) VVD, specialni didaktiku dospélych (dnes androdidaktiku -
teorii vyucovani a uceni se). Tém odpovida i nové zaméieni odbornych publikaci, kde
ptibyvaji autorské osobnosti, mezi nejvyrazngjsi a nejplodnéjsi rozhodné patii E. Livecka
spolupracuji J. Kubalek, J. Koubek, M. Hrbek, pievazné orientovani na profesni, tehdy
tzv. podnikovou vychovu dospélych. V. Jiva a V. Fabry reprezentovali svymi publika-
cemi tzv. mimoskolni vzdélavani dospélych.

V roce 1969 vydava Livecka knihu Podnikova vychova a vzdélavani, ktera se vyrazné
zapsala do dé&jin andragogiky. V roce 1976 vydava spolecné s Kubalkem Didaktickeé
aspekty podnikové a mimoskolské vzdelavaci prace s dospélymi a v roce 1979 se Skalkou
Slovnik pedagogiky dospélych v Ustavu kolskych informaci.

Koncem 70. let iniciuje a rozviji prvni vlnu zajmu o tzv. participacni metody edukace
dospélych u nas hned nékolik prikopnikt: J. Camra, 1. Habanec, M. Borak, M. Jechout,
Z. Munzar a dal$i M. Borak se o zavadéni tzv. problémovych metod do vyuky dospélych
zaslouzil 1 prvni ucelenou praci z r. 1970 Moderné metody vychovy veducich. Tyto prace
znamenaji pro celou androdidaktiku velky pfinos — piechazeji od slovniho vykladu (pted-

nasky) K tvofivému nacviku, vycviku za osobni ucasti a kreativity samotného edukanta,

47 V/iz blize ¢. d. GALLO — SKODA (1986) & PRUCHA (2010).

8 Viz blize c.d. PALAN — LANGER (2008 ) & KALNICKY (2014).

49 Vyget publika¢ni a védecké ¢innosti E. Livecky u nas i v zahranici ¢ini 343 titulti — knih, u¢ebnic a ¢lan-
k.
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bez rozdilu v€ku; od ptipadové metody az k simulacim, inscenacim, hranim roli, ekono-
mickym ¢i didaktickym hram, souflearningu apod.

Edukace dospélych pievzala z pedagogiky systém — vymezeni cili, obsahu, forem,
metod a prostiedkd, a postupné je pietavovala do své andragogické podoby. Ale vznik
participa¢nich metod je pifimo spojen s edukaci dospélych. A ty postupuji v aplikaci (i
dotvaieni) z vyrobni sféry na univerzity (v prvni etapé¢ ekonomické a manazerské vysoké
Skoly); koncem 20. st. uz jsou v registru i n¢kterych stiednich skol a dnes se S nimi mu-
zeme setkat 1 na zakladnich Skolach ¢i v pfedskolnich institucich.

V roce 1971 vznikaji pfi narodnich ministerstvech $kolstvi v Praze a Bratislavé Ceska
komise pro vzdélavani dospélych (CKVD) a Slovenska komise pro vzdélavani do-
spélych (SKVD), coz byly vlastné¢ poradné-koncepcni organy zabyvajici se i u¢ebnimi
osnovami studia pedagogiky dospé&lych na vysokych $kolach tehdejsiho Ceskoslovenska,
véetné studia pfi zaméstndni a nadstavbového, jakoz i1 koncepci predmétného vyzkumu
a publikovéani jeho vysledki a dalsich poznatki z této oblasti.’® V této etapé vznikaji i
prvni analyticko-deduktivni androdidaktické komparatistické, biografické a sumarizujici
publikace a studie, ve kterych se uplatiiuji i vystupy rezortnich vyzkumi za ucasti vyso-
koskolskych ugiteli.>

70. a 80 léta 20. stoleti znamenaji pokrok iV nasi andro-didaktice. Buduji se prvni
,pocitacové ucebny* a televizni studia v podnikové sféie a rozsifuje se tvorba tzv. parti-
cipacnich metod vyuky dospélych - krom¢é piipadovych metod a ekonomickych her i
brainstorming, brainwriting, inscenace a dalsi. Jak uvadi J. Kulich, pfibyvaji novi autofi,
kteti rozpracovavaji ve svych odbornych textech teoretické aspekty uplatiovani uvede-
nych metod edukace dospélych 1 na bazi vlastnich lektorskych zkuSenosti. Mezi nejpro-
gresivngjsi v této dalsi etapé dle Kulicha patfili kromé vySe jmenovanych i E. Borakova,
M. Benes, J. Matiak, V. Svec, Z. Subrtova, V. Cirbes, J. Kalnicky, M. Tima, V. Fabry, 1.
Krenéey, D. Kulich, J. Malach, J. Muzik, M. Hole¢ko a dal3i.>? V této dobé vychazi i né-
kolik vyznamnych odbornych periodik, kde dostava prostor hlavné profesni andragogi-
ka, jako Moderni Fizeni, U¢ebni pomiicky, Osvetova prdca, Podnikovd vychova atd.

V roce 1973 se pod kuratelou organt tehdejsi statostrany spousti povinny systém Sko-

leni vedoucich vSech urovni a ze vSech oblasti narodniho hospodatstvi — tzv. systém cyk-

%0 Blize viz c. d. KULICH (1987) & KALNICKY (2014).

1 Ale i ti, kdyz chtéli plsobit jako lektofi vzdélavani dospélych v riiznych odvétvich primyslu, museli
akceptovat a osvojit si novy piistup vzdélavani dospélych lidi z praxe (délnici, mistii, naméstci, teditelé,
udetni, inzenyii, personalisté...) - androdidaktiku; slouzily k tomu i resortnimi instituty organizované kurzy
lektort, koncici celostatn€ platnym osvédcenim.

52 \/iz blize c. d. KULICH (1987 & 2002).
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lické p¥ipravy Fidicich pracovnikii ,,0od ministra az po mistra® (6 tydenni Skoleni
Vv rozsahu 260 hod. rozlozenych do Y roku) na bazi vladniho usneseni 42/1972. Systém
byl obsahové zaméten na aktudlni poznatky z makro a mikroekonomiky, fizeni lidskych
zdrojii a personalistiky, novych vyrobnich technologii, novych materialti, védeckotech-
nického rozvoje, ale i na jazykovou piipravu, exkurze a staze. Negativem byla nafizena
ideologicka témata (10% z celkové vyuky) z ,,mezinarodniho délnického hnuti“.>

Pro realizaci systému cyklické ptipravy byly zfizeny 4 urovné edukacnich instituci,
provadgjicich nebo participujicich i na vyzkumu v pfedmétné oblasti, do jejichz kompe-

tenci spadali jednotlivé tirovné vedoucich:

o IR- instituty fizeni v Praze a v Bratislavé - do jejich ,,edukacni péce® patfili ministii, ndméstkove,
rektofi, prorektofi, generalni feditelé VHJ + kadrové rezervy na tyto posty atd.

®  Resortni instituty — pii vSech ministerstvech a centralnich uradech - do jejich ,,edukaéni péce* pat-
fili podnikovi feditelé a naméstci, feditelé obord z ministerstva, $¢fové personalnich ttvart podni-
ka, feditelé zavodu; vedouci oddéleni z GR VHJ, kadrové rezervy na tyto posty, véetné podniko-
vych specialistd a fediteltl uéilist’ atd.

o Instituty GR VHJ (generélnich feditelstvi vyrobné hospodaiskych jednotek) - do jejich ,.edukaéni
péce” patrili namestci fediteltl zavodi, vedouci obort, hlavni mistii ze zdvodi + kadrové rezervy
na tyto posty, vcetné specialisti ze zavodi a zastupct feditelt ucilist, atd.

®  Podnikové instituty — do jejich ,edukacni péce” patfili vedouci Utvart na zavodech, mistii
z vyroby i ucilist’ + kadrové rezervy na tyto posty, atd.

Stard moudrost radi, Ze s vani¢kou by se nemélo vylit 1 dité. Nardzime na fakt, ze po r.
1989 tyto instituce zanikly. M¢li bychom ale objektivné zaznamenat i pozitiva systému
cyklické ptipravy, mezi které mozno fadit fakt, Ze uvedené instituty participovaly
V soucinnosti S univerzitami na statnich, resortnich ¢i podnikovych vyzkumech profesni-
ho vzdélavani dospélych. Dal§im pozitivem byl ,boom* v uplatiiovani participacnich
metod vyuky dospélych v jednotlivych kurzech, které vySe uvedené instituty realizovali
véetné uplatnéni vnitinich televiznich okruhii a videonahrdvek pro tréninky, az po simulo-
vané Fidici hry na pocitacich, které se zacali jako vlastovky V téchto institutech objevo-
vat.>* Byl to vyrazny krok k hlub§imu védeckému rozpracovavani didaktiky dospélych.

V roce 1976 byl ptijat vladni dokument Dalsi rozvoj ceskoslovenské vychovné-
vzdeélavaci soustavy, jehoz desata kapitola se vénovala koncepci vzdélavani dospélych,
¢imz byla U nas edukace dospélych oficialné zaclenéna do vzdélavaci soustavy. Nasle-
dujici zakon Federalniho narodniho shromazdéni ¢ 39/1980 o vysokych skolach zavedl

tzv. PGS (postgradualni studium) na VS, které pro dospélé skytalo moznost absolvovat

53 Nekteré instituty se tomu dovedly brzo vyhnout. Napt. Ustav vzd&lavani pracovnikii Ministerstva pri-
myslu v Bratislavé manipulaci s testy ,,prokazal* u tc¢astnikd téméf 100% znalost této problematiky a misto
nafizenych politickych témat mu byly povoleny besedy s ministry, besedy s vyslanymi zahrani¢nimi redak-
tory, besedy s umélci, nebo filmové projekce ,,filmi na indexu®, jako byly tehdy napt. Panelstory (CSSR),
Den po (USA) apod.

5 | kdyz v tehdejsich filosofickych slovnicich byla kybernetika povazovéna za ,, burzoazni pavédu®.
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VS pii zaméstnani.

Zmeény v politické, ale 1 ekonomické orientaci nasi zemé po r. 1989 pfinesly zakonité 1
nové skute¢nosti do oblasti CZU a edukace dospélych. Kromé ,negativ®, mezi které je
tieba pocitat zanik resortnich institutd, a s tim spojeny zanik relativné Siroké vyzkumné
baze v piedmétné oblasti s aktivni participaci edukaénich pracovniki z vyroby, tj. profes-
ni sféry, zanik mnoha uc¢novskych sttedisek pii podnicich, apod., nova doba piinasi i ne-
sporné pozitiva. Na obou narodnich ministerstvech skolstvi vznikaji oddéleni vzdélavani
dospélych a tzv. ,,malé“ Akreditacni komise pro posuzovani a schvalovani ucebnich
programd, plant osnov a kurikul v oblasti edukace dospé€lych (v akreditovanych kurzech
absolventi ziskavaji osvédceni s celostatni platnosti). Tyto komise nasledn¢ vznikaji i
Vv jinych resortech.

Od r. 1990 nesou katedry vychovy a vzdélavani dospélych v Olomouci, Praze, Bra-
tislavé a PreSové Vv nazvech pojem andragogika.>® Katedry to akceptovaly a do svych
novych oficidlnich ndzvii tento pojem riizné transformovaly.

Po ekonomické transformaci se zékonité ukazaly naléhavé potteby zvySovani kvalifi-
kace a rekvalifikace pracovniki, vcetné nezaméstnanych. Je Zadano vzdélavani zameérené
na persondlni fizeni, praci s pocitaci, vyuku cizich jazykl, komunikaci. Dokonce se mluvi
o vzdélavacim ,,boomu* v oblasti managementu a fizeni lidskych zdroju. Preference kva-
lifikaéniho vzdélavani ptfindsi vSak na druhé strané opomijeni kulturné a socialné pro-
spesné vzdelavaci ¢innosti. Nastupujici redukce vzdélavani na zbozi je odborniky pte-
vazné z kruhil andragogt, ale 1 sociologii (argumentujicich vystupy vyzkumitl) povazova-
no za zplo§téni vyznamu CZU pro &lovéka; je kritizovana ne¢innost statu v predmétné
sféte.

Casteéné i jako disledek preferenci kvalifikaéniho vzdélavani vznika v CR po roce
1990 vice nez 2000 soukromych vzdélavacich instituci (Caste€né privatizaci statnich, ¢i
podnikovych), které se v pfevazné mife orientuji na profesni sféru edukace dospélych a
postupné se organizuji v AIVD (1990) — asociaci vzdélavani dospélych, ktera fakticky
nahrazuje profesni komoru pro edukaci dospelych (ma vice nez 120 kolektivnich ¢lent).
Tato asociace pofada tydny vzdélavani dospélych v regionech a také celostatni konferen-
ce, participuje i na mezinarodnich konferencich, napt. AEDUCA. Od r. 1996 AIVD vy-
dava jeden ze dvou ¢asopisi zamétenych na vzdélavani dospélych — Andragogika; druhy

— Andragogickou revue vydava Univerzita J. A. Komenského v Praze.

55 Vyplynulo to z jednani uvedenych kateder v Olomouci (leden 1990), kde doc. Jochmann navrhl oznadeni
studijniho a védniho oboru pojmem andragogika.
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V r. 1993 vznika také Nadace Open University v CR a Ceska asociace distanéniho
univerzitniho vzdélavani (CADUYV), &¢mZ jsou poloZzeny zaklady usp&$ného rozvoje
otevien¢ho a distan¢niho vzdélavani u nas.

Po roce 1989 byla iniciovana Fada pokusi 0 legislativni ipravu vzdélavani dospé-
lych, ale dosud Zadna iniciativa nevedla k pfijeti zakona o vzdélavani dospélych. Pokrok
Vv oblasti vzdélavani dospélych na vysokych skolach znamenal novy zédkon o vysokych
Skolach ¢. 111 zr. 1998. Kromé¢ jiného zformuloval tfi stupné vysokoskolského vzdéla-
vani: bakalafsky, magistersky a doktorsky (doktorandsky), podpofil rozvoj distan¢niho a
kombinovaného studia. Svym ustanovenim o CZU umoznil velkému mnozstvi dospélych
ziskat certifikaty v nejriznéjSich placenych kurzech a specializa¢nich studiich. Novela
uveden¢ho zakona, zejména ustanoveni o celozivotnim vzdéldvani umoznila vytvofit
most mezi placenymi aktivitami celozivotniho vzdélavani a gradualnim studiem. Na za-
kladé jmenovaného zakona vznikla Fada soukromych vysokych $kol, obvykle neuniver-
zitniho typu, ¢imz se rovnéz rozsitily vzdélavaci prilezitosti pro dospélé. Nejvétsi z nich -
Univerzita J. A. Komenského v Praze (UJAK - 2001) ma silnou a ptevazujici orientaci

studijnich oborti do sféry andragogiky, CZU a edukace dospélych.

SHRNUTI KAPITOLY

Student po prostudovani textu 2. kapitoly by mél byt schopen vysvétlit osvojené poznat-
ky, tykajici se podstatnych vlivli na vznik samostatnych védnich disciplin — pedagogiky a
andragogiky V historickém kontextu, (valky, revoluce, reformy, vznik tisku, zavedeni
povinné Skolské dochazky), jakoz 1 podil vyznamnych osobnosti a edukacnich instituci na
uvedeném procesu, S osobitym diirazem na evropsky region a Ceské zemé. Taktéz umi

vysvétlit poslani soudobych kontextlh pedagogiky a andragogiky na bazi legislativy —
zvlasté po roce 1990, jakoz i aplikovat a rozvijet ziskané poznatky v dalSich kapitolach
této opory, jakoz i Vv nasledujicich povinnych, nebo volitelnych pfedmétech studia pro-

gramu EPOS.
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Zaver

Ud¢lejte strucné shrnuti prostudované druhé lekce tak, ze kromé klicovych okolnosti
vznik samostatnych védnich disciplin pedagogiky a andragogiky v historickém kontextu

se zam¢ftite na posledni tfi dekady 20. stoleti.

Otazky k zamysleni:

1. Pro¢ podle Vaseho ndzoru panovnici jako napt. Marie Terezie zavadéli Skolské re-
formy?

2. Myslite si, ze systém tzv. Cyklické pripravy vedoucich mél vice pozitiv nez negativ?

Koresponden¢€ni ukoly:

1. Na webové strance MSMT CR najdéte znéni platné $kolni legislativy a navrhnéte
aspoit 5 doporuceni na zmény pro ZS a SS, které by dle vés byly pro $kolni systém efek-
tivnéj8i a zdlivodnéte je.

2. Na webové strance MSMT CR najdéte znéni platné legislativy K tzv. malé akreditaci
kurzii pro dosp€lé a navrhnéte asponi 2 doporuceni na zmény, které by dle vas byly pro

edukaci dospélych efektivnéjsi a zdivodnéte je.

Zpracované ukoly zaslete uciteli predmétu pres systéem LMS do konce druhého tydne
daného semestru. Maximalni rozsah ukolu — 2 NS. Nezapomernte uvést pramen/prameny

dle CSN ISO 690.
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3 PREDMET PEDAGOGIKY A ANDRAGOGIKY

SRy

Tteti kapitola obeznamuje s vyvojem s charakteristikou podstaty pedagogiky a andrago-
giky jako samostatnych védnich disciplin, jejich obsahovym zabérem a hlavnimi aspekty
zkoumani, jakoz i s jejich metodologickym ukotvenim.

ooy ]

Student po prostudovani textu teti kapitoly by mél byt schopen:

e pochopit, osvojit si a byt schopen vysvétlit bazi a obecnéjsi vychodiska pro vyme-
zeni ¢i formulovani predmétu pedagogiky a andragogiky;

e definovat ptedmét pedagogiky a andragogiky;

e postihnout a vysvétlit i dal$i souvislosti pfedmétu pedagogiky a andragogiky
Z hlediska procesni, formativni, normativni, endogenni a exogenni stranky vy-
chovného prostiedi, jakoz i jejich metodologického ukotveni;

o ziskat dostatecny zaklad, aby mohl reprodukovat, aplikovat a rozvijet ziskané po-
znatky v dalsich ¢astech této studijni opory, jakoz i v dalich povinnych, nebo vo-
litelnych predmétech studia programu EPOS.

pedagogika, andragogika, vychovné-vzdélavaci proces, CZU, edukant, procesni, forma-
tivni, normativni, endogenni a exogenni stranka vyvinu osobnosti, metodologie, interiori-
zace, druhy uceni, tkoly analytické, verifika¢ni a prognostické

reovisiommamoy  [[]

Odhad ¢asu potiebného ke studiu:

Vzhledem k rozdilim v docilité¢ a zptisobu samouceni kazdého studenta, odhadujeme
potiebny Cas na osvojeni si poznatkl prvni kapitoly na 75 az 80 minut.

VYKLADOVA CAST

3.1 Predmét pedagogiky

Ve srovnani s jinymi védnimi disciplinami je pedagogika uzeji spjata s praxi vychovy
a vzdélavani a pfirozena potieba formovat osobnost jedince vychazi jak ze subjektivnich,
tak i z objektivnich zakonitosti.

Subjektivni  zdkonitosti bychom mohli zjednoduSené¢ formulovat tak, ze jde
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0 ptirozenou (zakoddovanou) tendenci zdokonalovani kazdého organizmu danou nejen
¢loveku, ale 1 zivocichim (mluvi se tedy o subhuménni tendenci).

Objektivni zakonitosti jsou dané tim, ze kazdé socialni skupiné (zejména roding) bytostné
zalezi na tom, aby utvarela co nejlepsi podminky pro optimalni rozvoj jejiho Clena.

Pii vymezeni predmétu pedagogiky vychazime z obecné definice pedagogiky jako védy 0
vychove a vzdélavani, ktera se zabyva predevsim fizenymi a zamérnymi procesy uceni, uceni
se a vyuky, vCetné sebe-uceni. Predmét pedagogiky je cela staleti spojovan, krom¢ edukace
mladého Clovéka v roding, prevazné se Skolou, a proto pfi vymezeni predmétu pedagogiky
tieba vychazet i ze skuteCnosti, které jsou nedilnou soucasti organizované¢ho vychovné-
vzd¢lavaciho procesu a které bezprostiedné ovliviiuji eduka¢ni skute¢nost. Pedagogika je jed-
nou z interdisciplinarnich védnich disciplin, protoze jevy, které zkouma, jsou mnohostranné
podminény, coz znamena, ze mnohé otazky, které zkouma pedagogicka véda, zasahuji do vice
oblasti véd o Cloveku a spolecnosti. Zajem vychovné teorie se zaméfuje na jevy, které jsou
pfedmétem zkoumani i jinych védnich disciplin. To zptsobuje, ze v pedagogickych
od téch problémd, které zkoumaji i jiné védni discipliny.

V pozornosti pedagogiky stoji na prvnim misté¢ edukant — zak, specifikum jeho osobnosti,
které si 1 pii cilevédomém skupinovém vychovné-vzdélavacim plsobeni vyzaduje za jistych
okolnosti individudlni pfistup. Proto zuvedeného mozno vydedukovat ramcovou definici
piredmétu pedagogiky: edukace déti a adolescentit ve viech souvislostech.

Predmét pedagogiky musi byt zaméfen i na studium dusevnich vlastnosti edukanta — Za-
ka, ale i edukatora — ucitele, tedy na subjekt i objekt vychovného ptisobeni, i kdyz tato pro-
blematika je pfedmétem zkouméni zejména psychologickych véd. Je taktéz potieba ana-
lyzovat vnéjsi vlivy, které z jednotlivych stranek zkoumaji jiné spolecenské védy, zejména
sociologie. Tyto €initele vychovny jev podminuji, proto je pedagogika musi nejen respektovat,
ale z nich i vychazet. Krom¢ analyzy osobnosti edukanta, edukatora a prostiedi, ve kterych
existuji, vystupuji v teorii u¢eni do popiedi i jiné zakonitosti edukace jako spolecenského
jevu, jakymi jsou cile, obsah, formy, metody a dalsi hmotné ¢i nehmotné prostiedky,
které predstavuji charakteristické prvky vychovné-vzdélavaciho plsobeni, ¢imz se okruh
problematiky, kterou pedagogika zkouma, rozsifuje i na oblasti $irsi spolecenské reality, véetné
ideologie.

Na zakladé uvedené struéné charakteristiky zakladnich okruhd, kterymi se pedagogika
zabyva, mizeme uvést obecnéjsi vychodiska pro formulovani predmétu pedagogiky. Jsou
to predevsim jevy:
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i) organicky patiici védé o vychové a vzdélavani, které nezkouma zadna jina véda. Je
to zejména vytyCovani cilli a konkretizace obsahu vychovy a vzdélavani (pedagogicka axio-
logie), dale formativni stranka incentivnich vlivli (vymezeni metod a prostfedkli prvo-podnéti),
a Vv neposledni fadé zkoumani organizacnich forem (Skolsky systém, rozvrh hodin, vyucovaci
hodina apod.);

i) souvisejici s vychovou a vzdéldavdanim, které jsou predmétem zkoumani i jinych
véd. Jde o ty stranky psychosomatickych vlastnosti zaku, spolecenské a socialni podminky
vychovy, které maji vyrazny vliv pfi celkovém formovani osobnosti.

I kdyZ jsme jiz uvedli, Ze edukacni proces je mnohostranné podminén, piece jej tieba chapat
jako relativné samostatny systém s konkrétné vymezenou sférou badani. Zminéna oblast
jevi uz pevné zakotvila ve struktufe pedagogiky, ktera je zkouma, analyzuje, zobeciiuje,
a nakonec hleda optimalni cesty vychovného puisobeni. MiiZzeme fict, ze piedmét zkouma-
ni obecné pedagogiky se zamétuje na analyzu specifickych vychovné-vzdélavacich jevi, a
to z hlediska procesni, formativni | normativni, endogenni a exogenni stranky vyvoje

osobnosti, se zvlaStnim zfetelem na vSeobecné huméanni normy a cile spolecnosti.

[+]

procesni stranka vychovné-vzdélavaciho procesu je spjata s cili, obsahem, formami, metodami a
dal$imi nehmotnymi i hmotnymi prostiedky;

formativni stranka se tyka kreovani osobnosti;

normativni stranka vyjadiuje zakladni pozadavky a cile, pro jaky tcel tfeba vychovavat;
endogenni stranka vyjadiuje podminky a zmény vnitiniho vyvoje subjektu v dasledku zamérného
pusobeni a jak se tyto zmény projevuji v chovani jedince;

exogenni stranka predstavuje celou strukturu vychovného prostiedi a jeji vlivy na osobnost vycho-
vavaného;

Uvedené charakteristiky plati jak pro obecnou pedagogiku, tak i pro ostatni pedagogické
discipliny jako déjiny pedagogiky (Elenici se na narodni a mezinarodni), srovndvaci pedago-
gika, metodologie, filosofie vychovy, teorie vychovy, sociologie vychovy, ekonomie vzdela-
vani, specialni pedagogika, socialni pedagogika, pedagogika volného casu, obecna didakti-
ka, technologie vzdelavani, pedagogicka evaluace a diagnostika, pedeutologie (teorie uci-
telské profese), teorie Fizeni skolstvi, vzdélavaci politika, pedagogicka prognostika, pedago-
gicky vyzkum.

Casto se vpraxi ztotoziiuje obecna pedagogika s pedagogikou $kolni. Ale specifikum
Skolni pedagogiky na rozdil od obecné je v tom, Ze u ni do popiedi vyraznéji vystupuje onto-
geneticky zfetel, ktery sehrava rozhodujici tlohu pfi formulaci obsahu vzdélavani, vybéru

véku priméfenych informaci i pfi postupech a metodach vychovy a vzdélavani. Podobné je
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to i v predskolni pedagogice, kde vyvojova specifika jsou jesté vyrazngjsi. Skolni pedago-
gika zahrnuje vS8echny jevy, které piimo i zprostifedkované souviseji s cilevédomym piiso-
benim vychovnych ¢initeld. Nejen jevy a situace popisuje, ale hleda rozmanité vztahy a
souvislosti mezi nimi, a nakonec vSechno, co je mozno, i zobeciuje. Tady je tieba z¢asti
zahrnout 1 metodiky jednotlivych predméti, které¢ poskytuji konkrétnéjsi material pro zo-

becnéni, coz miize zpétné pozitivné ovliviiovat konkrétni praci ucitele ¢i vychovatele.

3.2 Predmét andragogiky

Dle Benese je pfedmétem andragogiky ,,ucici se dosp€ly a socialni souvislosti tohoto
uceni®, resp. (s pozdé€jSim doplitkem autora) ,,uceni se dospélého ve vSech jeho souvislos-
tech*.%® Pohled na takto pojaty pfedmét je spojen s andragogickou dimenzi, s hledanim
cilti a cest pozitivniho ovlivnéni dospé€lého ¢loveéka, kam spada i pojeti edukace dospe-

lych organizaci UNESCO, ktera ji chape jako:

Jednu ze zakladnich slozek CZU. Zahrnuje veskeré formy vzdélavani a uceni, jejichz cilem je zajistit, aby
se vsichni dospéli zapojovali v ramci své spolecnosti a svéta prdace. Oznacuje uceleny soubor vzdelavacich
procesi — formalnich, neformdlnich a informalnich — jejichz prostrednictvim osoby, které jsou spolecnosti,
zajmu, tak v zajmu svych komunit, organizaci a spolecnosti. Vzdélavani a uceni dospélych zahrnuje nepre-
trzité cinnosti a procesy ziskdavani, uznavani, vymeény a prizptisobovani schopnosti. Vzhledem k tomu, ze
hranice mladi a dospélosti se ve vétsiné kultur posouvd, v tomto textu se terminem ,,dospély ** rozumi viech-
ny osoby zapojené do vzdélavani a uceni dospélych, i kdyz nedosahly zakonného veku dospélosti. *

Mozno fict, ze andragogika zohlednuje ucent se jako soucdst zivota a prace dospéleho
cloveka a predmét andragogiky mize byt tedy definovan jako edukace dospélych ve
vSech souvislostech.

Vymezeni pfedmétu andragogiky je dle Simka®® také zavislé od jejich subsystémi (i
aplikovanych védnich disciplin andragogiky). Tak vymezuje napf. predmeét integralni
andragogiky jako mobilizaci lidského kapitalu (jako vyznamné slozky potencialu spole-
cenského vyvoje) v prostfedi socialni zmény + orientovani ¢lovéka v kritickych uzlech
jeho zivotni drahy ¢i pii problémovém pribéhu jeho zivotni drahy + animaci dospélého
¢lovéka (animaci chape jako oduseviiovani, nikdy nekoncici humanizaci ¢loveka, pticemz
animace mize byt jak intencionalni - zamérné, tak i funkcionalni - nezamérné).

Dale u vymezeni pfedmétu je tieba brat v tivahu i fakt, Ze andragogika ma dvoji vy-

Znam:

5 Prvni ¢ast definice pochazi z ¢. d. BENES (2001), doplnék z c. d. BENES (2014).

5 Viz ¢. d. Doporuceni o vzdélavani a uceni dospélych, UNESCO 2015, s. 6.
https://ec.europa.eu/epale/sites/epale/files/doporuceni_o_vzdelavani_a_uceni_dospelych.pdf
%8 Viz c. d. SIMEK (2006).
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- vyznam teoreticky, ktery spociva v odhalovani zékonitosti vychovné-vzdélavaciho
procesu dospélych, v Cerpani podnéta zblizkych edukaénich disciplin  (ale
I z needukacnich) pro zefektivnéni svého piasobeni, aby plnila potieby spole¢nosti
a jedinct v oblasti obecného a profesniho rozvoje dospélého clovéka;

- Vyznam prakticky, ktery spociva v poskytovani zkuSenosti, podnétli, postupt pro
realizaci edukac¢ni ¢innosti dospé€lych, véetné sebe-edukace.

Ale uz akceptujeme jakykoliv vyklad, nebo bereme v Givahu jakékoliv z uvedenych
(ale 1 dalsich moznych) aspektl pro vymezeni pfedmétu andragogiky, spoleéné vsem je
vychova, vzdélavani a péce o dospélého Cloveéka. Ano, 1 vychova, se kterou Benes celkem
nesouhlasi; uvadi, Ze andragogika ma s ,,vychovou dospélych® problém jako s né¢im
nadbyteénym, protoze dospély je jiz vychovén, a proto je tieba preferovat spise uceni.*
Priicha s Veteskou®® viak objasnili, Ze udeni je ekvivalent edukace a obsahuje rozmér
formativni — tedy vychovy i informativni — vzdé€lavani; §lo tedy 0 nejednoznacnost
Vv pojeti klicovych pojmil. Na druhé strané€ si dovolime tvrdit, Ze vychova ma 1 u dospé-
lych své misto, k ¢emu asi postaci jako argument vyhledavané tréninky na odbouravani
nezadoucich modelti chovéani pro vedouci pracovniky a pracovniky prvniho kontaktu
(zvlasté zacinajici svoji kariéru) v kurzech manazerskych skol ve svété i u nés.

Pokud jde o konkretizaci predmétu andragogiky, Benes®® (ke kterému se pfiklanime)
ji odvozuje od zakladnich kol véd o vychové a ostatnich spolecenskych véd, a u dospé-
lych jde o:

i) ukoly analytické - spocivajici v rozborech praktickych aktivit za Gcelem vyvozeni
zobecnénych poznatkli o podminkéch, cilech, postupech a technologiich vstupujicich do
procesu pisobeni na dospélého jedince; vystupem analyz jsou napt. stanovené principy
vzdélavani dospélych, oznaceni nekterych metod jako efektivnich a posuzovani vysledki
ucenti;

i) ukoly verifikacni - plnéné v ramci vyzkumnych projektii zameéfenych na oveérovani
platnosti tezi andragogické védy v konkrétnich podminkéach personalnich (napf. ,kvalita“
lektorti a ucicich se jedincit), prostorovych, materidlnich i ¢asovych; fada pilotnich pro-
jektd vzdelavacich akei je realizovdna za ucelem ovéfeni urcité metodiky vyuky, ovéteni
napf. studijnich opor pro distan¢ni studium, ovéfeni pfiméfenosti pozadavkl na vystupni

kvality absolventi, délky studia atd.

5 Viz c. d. BENES (2001).
80 Viz ¢. d. PRUCHA — VETESKA (2014).
61 Blize viz c. d. BENES (2009 & 2014).
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i)  wkoly prognostické - poskytujici podnéty pro zlepSeni praxe; ke hledani navrhu
néjakého lepsiho feSeni patii totiz vyvoj praktického védéni, receptti, navoda nebo metod
— a tfeba vychazet ze vSeobecného konsenzu, ze véda ma za tikol k rozvoji praxe pfispivat
— jeji poslani se tedy nevyCerpava v produkci poznani, ale svym odstupem od praxe
umoziuje kriticky pohled na skutecnost a ma i navrhovat zmény.

Ve stru¢ném shrnuti pfedmétu andragogiky tieba zvyraznit, Ze podobné jako v jinych
edukacnich systémech 1 u edukace dospé€lych je na prvnim misté edukant, hned za nim
edukator a zabezpeCovaci persondl (lektofi, ucitelé, skolitelé, konzultanti, garanti, fidici a
organizacni pracovnici, programatofi, metodici, technici, operatofi a dalsi), pak prostredi
edukace — cile, obsah, formy, metody, princip a prostiedky. Jednotlivé subdiscipliny, jako
napr. dejiny andragogiky (Clenici se na narodni a mezinarodni), srovndvaci andragogika,
metodologie a filosofie edukace, 7vizeni a organizovani edukace dospélych, ekonomika a
efektivnost edukace, socidalni andragogika, andragogika volného casu, andro-didaktika, dia-
gnostika, prognostika, andragogicky vyzkum svymi poznatky pfispivaji k zajisténi kvality
edukace.®

K tomu ale tieba dodat, ze konkrétni aspekty pfedmétu andragogiky a z n€j odvozova-
né ukoly se pochopitelné budou lisit podle zemi, ve kterych se tato se svym personalnim

a technickych potencidlem rozviji.®®

3.3 Metodologické ukotveni pedagogiky a andragogiky

Metodologicky zaklad pedagogiky i andragogiky piedstavuje zejména uplatnéni systémo-
vych pfistupti (zkoumani objektivni reality) na bazi obecné teorie systémii (za zakladatele
se povazuje Ludvik von Bertalanffy z USA, biolog rakouského ptivodu, 30. 1éta 20. sto-

leti) se zohlednénim principt kybernetiky (v r. 1947 ji definoval Norbert Wiener jako

62 Nedostatek informaci miiZze znamenat napt. problém i pro vlady v tom, Ze nejsou schopny stanovit priori-
ty, zdGvodnit a pfidélit odpovidajici zdroje pro edukaci dospélych. A na druhé strané miZe nedostatek kon-
krétnich idaji branit jedincim ale i firmam, aby porovnali naklady a efektivnost, coz mizZe mit za nasledek
snizeni motivace pro G¢ast v edukaci.

63 Jak uvadi zpravy z konferenci CONFINTEA 1. az VI. (Webové stranky MSMT CR nebo UNESCO) - je
to o politice, ekonomice, hodnotovych preferencich, akutnich potiebach, narodnim socioekonomickém
kontextu ¢i 0 vlivu externich faktort (finanéni krize) atd., coz je zfejmé i ze sprav mezinarodnich konferen-
ci o vzdélavani dospélych (CONFINTEA). Pokud napf. v evropském regionu méa 92 % zemi zahrnuto edu-
kaci dospélych v kli¢ovych materidlech vladni politiky, v arabsko-africkém je to jenom 68 %. Pokud 80%
evropskych a severoamerickych zemi prezentuje, ze jejich prioritou je efektivnost feSeni profesnich vzdéla-
vacich programil souvisejicich se zamé&stnanim, stejny pocet zemi subsaharské Afriky, Arabie, Latinské
Ameriky, Karibiku prioritné fesi v tom samém ¢ase zakladni vzdélavani — tedy programy zamétené na gra-
motnost dospé€lych; coz pii znalosti mistnich pomért nepiekvapuje; vime, ze toto jsou oblasti, kde Zije
vétSina ze 774 miliond negramotnych.
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vedu o Fizeni a sdélovani v Zivych organizmech a strojich).
Bertalanffyho systémovy ptistup hleda spole¢né zakonitosti zivych i spolecenskych sys-
tému a nachazi (oproti systémim nezivym) napiiklad tyto (piednosti):
e komplexnost
e dynamickou rovnovahu
e zpétné vazby
e samo-organizaci.
K hlavnim znakiim systémového ptistupu k edukaci patii:
- planovitost — jako vychozi zasada vSech soucasti
- uplnost — v zapojeni vSech
- diferenciace — na jednotlivé kategorie edukantt
- zasadovost — kazdy se ucastni edukace dle jasnych srozumitelnych pravidel
- narocnost na management — odpovédnost za rozvoj kvalifikace
- duslednost, ktera postihuje sankcemi neplnéni pravidel
- operativnost jako reakce na ménici se situaci ve spole¢nosti (napf. trh prace)
- decentralizace v kompetenci podle kvalifika¢nich stupit
Pti zkoumani se vyuziva:
- historicka metoda

- srovnavaci metoda.

Historickd metoda predstavuje zkoumani aspektd objektt a jevl jako relativné stabilnich komplexnich
systému (zpusob rekonstrukce etap rozvoje historickych udalosti v konkrétnich podminkach) v empi-
ricky konstatované chronologické posloupnosti — bez odhalovani vnitinich zakonitosti;

Srovnavaci metoda piedstavuje zkoumani jevu a objektd na bazi komparace jejich (kvantitativnich i
kvalitativnich) kriterialnich aspektt, pficemz se (podle stanovenych kritérii — determinant) usuzuje na
shody a odchylky.

Mezi zakladni slozky pfredmétu pedagogiky a andragogiky patii také cile, obsah, for-
my, metody, prostfedky, persondlni, materidlni a ekonomické zabezpeceni a dalsi aspekty

edukace. Podrobnéji se jimi budeme zabyvat v dalSich ¢astech této opory.

SHRNUTI KAPITOLY
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Student je po prostudovani textu tieti kapitoly schopen pochopit, osvojit si a byt schopen
vysvétlit osvojené bazové a obecnéjsi vychodiska pro formulovani ptedmétu pedagogiky
a andragogiky; umi definovat pfedmét pedagogiky a andragogiky jako samostatnych
védnich disciplin; je schopen postihnout a vysvétlit i dalsi souvislosti pifedmétu pedago-
giky a andragogiky z hlediska procesni, formativni, normativni, endogenni a exogenni
stranky vychovného prostiedi, jakoZ i jejich metodologického ukotveni (zejména tzv.
proménné — cile, obsah, formy, metody, zdsady a prostfedky, jakoz i hlavni znaky systé-

mového pristupu k edukaci).

Zaver

Udé¢lejte struéné shrnuti prostudované treti lekce tak, Ze imagindrnimu spoluzdkovi

nejdiive vysvétlite definice pfedmétu pedagogiky a andragogiky, pak mu, opirajice se o
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teorii Bertalanffyho, vysvétlite hlavni znaky systémového piistupu k edukaci.

Otazky k zamysleni:

1. Je mozné fici, Ze bez vymezeni pfedmétu pedagogiky a andragogiky by tyto védni dis-
cipliny nemohly existovat?
2. Je teorie Bertalanffyho (s ohledem na dobu svého vzniku) vhodna jako metodologické

vychodisko pedagogiky a andragogiky i dnes?

Koresponden¢€ni ukoly:

1. Vyhledejte vymezeni pfedmétu pedagogiky Vv dile Pedagogika od O. Chlupa a v dile
Pedagogika od D. Cabalové a porovnejte je.

2. Vyhledejte vymezeni pfedmétu andragogiky v dile Andragogika M. Benese a pojeti
predmétu andragogiky Vv dile Slovnik pedagogiky dospélych od E. Livecky a J. Skalky,

porovnejte je a zdivodnéte rozdily.

Zpracované ukoly zaslete uciteli predmétu pres systém LMS do konce tietiho tydne

daného semestru. Maximalni rozsah vikolu — 2 NS. Nezapomerite uvést pramen/prameny

dle CSN ISO 690.
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4 VYCHOZIi ORIENTACE A TEORIE UCENI

[l wemrntmeomapmay ]

Ctvrta kapitola obeznamuje s dilezitymi aspekty a teoriemi udeni v pedagogice, a to s
filosofickymi, psychologickymi, sociologickymi aj. orientacemi, které jsou napomocny
pfi konstituovani soudobého pedagogického a andragogického konceptu, jakoz i
S podstatou tradi¢niho — transmisivniho a novodobého — konstruktivistického paradigmatu
uceni v zorném poli pedagogiky a andragogiky.

Hlewenarmay ]

Student po prostudovani textu ¢tvrté kapitoly by mél byt schopen:

e pochopit, osvojit si a byt schopen vysvétlit prioritni védni orientace, které sehraly vy-
znamnou roli pii konstituovani soudobych konceptl pedagogiky a andragogiky;

e postihnout a vysvétlit celostni pfistup k teorii u¢eni na bazi biologickych, fyziologic-
kych filosofickych, psychologickych, sociologickych, axiologickych, kybernetickych,
logickych a edukac¢nich (pedagogicky, andragogicky a gerontagogicky) aspektt orien-
tace, jakoZ i1 sedm zakladnich teorii uceni: spiritualistické, personalistické, kognitivné-
psychologické, technologické, socio-kognitivni, socidlni a akademické;

e pochopit, osvojit si a byt schopen vysvétlit rozdil mezi tradicnim — transmisivnim a
novodobym — konstruktivistickym paradigmatem ucent;

o ziskat dostatecny zaklad, aby mohl reprodukovat, aplikovat a rozvijet ziskané poznatky
v dalsich ¢astech studia tohoto pfedmétu dle této studijni opory, jakoz i v dalSich po-
vinnych, nebo volitelnych pfedmétech studia programu EPOS.

_

aspekt védni orientace teorie uceni, soudobé koncepty pedagogiky a andragogiky, teore-
tické a aplikacni discipliny, teorie uceni, tradi¢ni — transmisivni paradigma uceni, novodo-
ba — konstruktivisticka paradigma uceni

Odhad ¢asu potrebného ke studiu:

Vzhledem k rozdilim v docilité¢ a zptisobu samouceni kazdého studenta, odhadujeme
potiebny ¢as na osvojeni si poznatkid prvni kapitoly na 60 az 70 minut.
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VYKLADOVA CAST

4.1 Filosoficka orientace pedagogiky a andragogiky

Rozvoj pedagogického mysleni, ktery podnécoval rozvoj pedagogiky jako samostatné
védni discipliny, byl od konce 19. stoleti zejména ve stiedni Evropé vyrazné ovliviiovan
raznymi filosofickymi sméry, ale i jinymi védnimi odvétvimi ¢i koncepty, ale byl taktéz
pod tlakem mnohych odptrct, kteii argumentovali vyroky, Ze pedagogika neni véda, ale
umeéni, proto se ji neda naucit, nebo ze je tim, co kazdy umi, anebo dokonce, Ze je tim, co
nikdo nikdy znat nemuze.

Z filosofickych sméri asi nejvic ovlivnily vyvoj pedagogiky pozitivizmus, snazici se
o jeji empiricky védni zaklad (H. Spencer), a pragmatizmus, zastavajici nazor, ze nej-
vyss§im kritériem vychovy je dobro, vymezené jako pravda, ktera se v zivoté osvédéi (W.
James, J. Dewey aj.). Nemensi vyznam pro rozvoj pedagogiky a jeji teorie (ve srovnani
s filosofii) méla psychologie, ktera se téz rozvijela jako samostatna védni disciplina
od poloviny 19. stoleti.

Z hlediska zptsobu feSeni otazky rozvoje osobnosti (priorizovani ¢i podceniovani) se
jmé s riznymi modifikacemi ¢i orientacemi, a to koncepty naturalistické (téZ oznacova-
né jako biologické, ¢i psychologické) a koncepty sociologické (téz oznaCované jako filo-
sofické, ¢i eticke).

A. Naturalistické orientace se vyznacuji Sirokou Skalou nazorti a modifikaci, kladouci
prvofady vyznam na dité jako jedinou prioritu vychovné-vzdélavaciho procesu — proto
jsou Casto oznacované 1 jako pedocentrické. V jejich ramci se profilovalo vicero hnuti:
al/ reformni pedagogika, resp. ,hnuti nové vychovy“ (kritizovalo tradi¢ni $kolu
S pasivitou ditéte), uplatiiujici liberalizmus a humanizmus, aby se dité stalo nejen objek-
tem, ale i subjektem zamérného pisobeni (E. Keyova, S. Hall, J. Dewey). V mnoha ohle-
dech ale piecenovaly vrozené predpoklady jedince (tzv. biologizujici sméry).

a2/ tzv. hlubinné pedagogické sméry, kladouci diraz na vnitini slozku osobnosti ditéte
a vétSinu duSevnich jevll vysvétlujicich rozvijenim pudd, to zejména:

- psychoanalyticka pedagogika, ktera za nejdilezitéjsi hybnou silu, ovladajici a

fidici cely organizmus ¢lovéka jiz od narozeni povazuje pud zZivota (pohlavni pud)

a pud smrti (S. Freud)
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- individualni pedagogika, kladouci diraz na pud individualniho uplatnéni ve spo-
le¢enskych podminkach a touhy po moci (A. Adler). Na rozdil od Freuda, Adler
zduraznoval socidlné-psychologickou podminénost vychovy. Analyzoval projevy
a dusledky citu ménécennosti s moznymi stavy deprivace, apatie, které se daji
eliminovat pravé dosazenim zazitki z tspéchu.

a3/ dynamicka pedagogika, s behavioristickym konceptem, kladouci diraz na lidské
chovani, experimenty a vylu€ujici vSechno, co je nemozné pozorovat zven¢i. Neuznava
kategorie védomi, mysleni, citu a vile. Vzdélani a vychova jsou redukovany na mecha-
nické uceni a vycvik (zékladem uéeni E. L. Thorndika a J. B. Watsona v USA, konec
19. stoleti.).

B. Sociologické orientace jsou zaméteny na vnéjsi prostiedi, se zakladni ideou, ze hlav-
nim &initelem vyvoje osobnosti jsou vlivy spole¢enského prostiedi. Clovék je socialni
bytost, protoZe je jiz ve své pfirozenosti zavisly na spolecenském prostiedi a vychové (E.
Durkheim, W. Znaniecky). Jedinou konkrétni skute¢nosti je spole¢nost, kterd ma vlastni
osobité zakonitosti. Spolec¢nost je néco vic nez jednoduchy souhrn jedincti, proto z hlediska
jedince neni mozné hledat objasnéni ve spolecenské skupin€, ktera mysli a kona celkem jinak
nez jednotlivi lidé, kteti by Zili izolované. Proto spoleCenské védomi nezavisi na jedinci
anemozno jej chapat ani jako primér nazort jedinct. Pro jednozna¢ny sociologicky piistup je
charakteristické to, ze se precenioval vyznam spolecenskych podminek a podcenil specifikum
osobnosti ditéte. Vznikla jakasi ,,bezdétna* pedagogika, kdyz bez ohledu na dusevni stav
vychovavaného, jeho schopnosti a dalsi osobnostni vlastnosti mozno vychovat plnohodnotnou
osobnost, kdyz se pro jedince vytvoii ptiznivé podminky. V minulém obdobi (1948—1989) i u
nas preferovana teorie vychovy vychazela z konceptu vyrazné socialni determinace vyvinu
psychiky. Materialisticka pedagogika zduraznovala, ze vychovu je tfeba osvobodit od speku-
lativniho subjektivizmu a idealizmu v kazdé podobg, a ze ma slouzit vyluéné vladnouci téidé a

komunistické strané.

4.2 Klicové aspekty teorie uceni

Védecké vyzkumy ukazuji, Ze problematika uceni zdaleka prekracuje oblast jedné discipliny.
Celostni piistup k teorii uéeni zdtvodnil J. Linhart®* v nasledujicich aspektech:

8 C. d. LINHART (1972), s. 15-23.
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- biologicky aspekt

- fpziologicky aspekt

- psychologicky aspekt

- sociologicky aspekt

- axiologicky aspekt

- kyberneticky aspekt

- filosoficky aspekt

- logicky aspekt

- edukacni (pedagogicky, andragogicky a gerontagogicky) aspekt.

Charakteristika vySeuvedenych aspektii bude pifedmétem studijni opory piredmétu Andro-
didaktika a gerontodidaktika.
Na bazi uvedenych aspektli se vyprofilovalo mnoho samostatnych teorii uceni, z nichZ vybira-

me dle soudobého edukacniho poznani a védéni jako kliové dveé nejrozsiienéjsi teorie uceni:

[+]

i) teorie interiorizace — jeji podstatou je, Ze jedinec, ktery je vélenén do vychovné-vzdélavaciho procesu, si
postupné osvojuje predkladané mu informace. Proces jejich zpracovani probihd v socialni komunikaci podnétového
a feCového charakteru na bazi jiz ziskanych védomosti, logické zpisobilosti a geneticky daného 1Q jedince v
etapach: predbézné orientace, analyzy (tfidéni), vybéru (potfebné), zvnitinéni (ztotoznéni se)
a uplatnéni (jiz védomosti/dovednosti).

i) teorie programovdni — predstavuje fizené uceni v etapach: vymezeni cile, zdméru, respektovani
vychodiskové baze a moznosti poznavaci ¢innosti, poznani struktury védomosti a zru¢nosti, které se maji zpro-
stfedkovat edukantiim, zabezpeceni pfiméfenych prostiedku, algoritmizaci ¢innosti edukantii (uréena fakta se
naprogramuji z hlediska obsahu a postupti uceni, respektujic pfitom zakladni logicka, psychologicka
a didakticka hlediska), zpétné-vazebna ¢innost a ptipadna korekce, resp. regulace Cinnosti, ktera nevedla k
ocekavanému cili.

Co se tyCe druhii uceni, uvadime bézn¢ definovanych pét koncepti:

[+]

podmiriovani — vychazi z mechanizmu posilovani podminénych reflexti — asociaci (Pavlov: klasické podmi-
novani, Skinner: instrumentalni podminovani), jehoz vysledkem jsou zpevnéné docasné spoje;
senzomotorické uceni — prezentuje osvojovani pohybovych operaci, rozliénych manualnich zru¢nosti a navy-
ki prakticky ve vSech druzich ¢innosti;

verbdlni u¢eni — podstatou je (mechanické, ale i logické) pamét'ové osvojovani si slovnich odpovédi ur¢ité-
ho systému (specifickym druhem je pojmové uceni — napomahajici rozvoji abstraktniho mysleni);

uceni FeSenim problémii — podstatou je uplatnéni asociace — pievzeti zplsobu feSeni jistého tkolu a jeho
uplatnéni na tkol jiny;

socidlni uéeni — zahrnuje osvojeni forem chovani, které se projevuji v komunikaci socialnich vztahi. Jde o
zivotni styl nebo jeho prvky, postoje, nazory, etické normy apod.

Dnes asi nejznaméjsi ¢lenéni teorii uceni s podrobnou charakteristikou je to, které predsta-
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vil koncem 20. stoleti ve své publikaci Yves Bertrand®®; jeho klasifikace obsahuje sedm
zakladnich teorii (+ desitky odvozenych) i s jejich zdroji a hlavnimi ptedstaviteli: spiritu-
alisticke, personalisticke, kognitivné-psychologické, technologické, socio-kognitivni, so-

cidlni a akademicke.

Charakteristika vyseuvedenych teorii se nachazi v piiloze €. 1 této studijni opory.
4.3 Pojeti paradigmat v pedagogice a andragogice

Paradigma — z teckého parddeigma — je zékladni orientace (n€ktefi autofi uvadéji
i pojem ,,mapa‘“ nebo teze, urcity vzor, ptiklad, ¢i model vztaht, soubor intuitivné pfiji-
manych obecnych ndzort, vyzkumnych pfistupii, principti a metod, které¢ jsou sdileny
tvurci jisté védni discipliny. Jde 0 zptsob mysleni, uréujici, jak se ma ktera védni disci-
plina rozvijet. Autor pojmu T. S. Kuhn v r. 1962 poukazal na ptikladu historie fyziky na
to, ze vyvoj védy je rust, v némz jsou zjisténé poznatky neustale prekonavany novymi. Ve
védnich disciplinach se tyto zmény dé&ji prevazné zptisobem veédeckych revolucnich sko-
ki, zvratd a objevil, a jisté ustdlené obdobi mezi skoky a revolucemi podle néj ovlada
urcité ,,paradigma®. Ke zvratim ¢i revolucnim skoklim dochazi po jisté dob¢ tak, ze se
dosavadni paradigma vycerpa a z hlediska feSeni nékterych védeckych aspekti jiz nevy-
hovuje. Nevyhovujici odpovédi oznacuje T. S. Kuhn jako anomalie. Nahromadi-li se jich
mnoho, dochazi ke hleddni nového paradigmatu, které se pfirozenym procesem vyvoje
védni discipliny dale prekonava. Nové paradigma v konkurenci s nékolika dal§imi sice
vitézi, ale ¢asto je s nimi nesoumétitelné, kdyz napt. tyto podavaji tplné€ rozdilny pohled
na védecky problém, a tak ¢asto neni mozné hodnotit jedno paradigma na bazi druhého.
Casto pfijeti nového paradigmatu znamena skuteénou revoluci — prevrat ve vidéni svéta,
coz je dano tim, Ze paradigma tvofi i pfedpoklad samotného vnimani a je jakousi platfor-
mou, na jejimz zdkladé vnimame svét jistym zplsobem. Jak uvadi Pricha, praveé
z hlediska paradigmat je situace v pedagogice slozita. Pedagogika je totiz, podobné jako i
jiné v&dy o ¢lovéku a spolecnosti, multiparadigmaticka — existuje v ni zaroven nékolik
paradigmat vedle sebe, ¢&i proti sobg.®

Za ucelem lep$i orientace v soudobych paradigmatech socidlnich véd navrhli v 70.

8 Viz blize c. d. BERTRAND (1998).
8 Viz ¢. d. PRUCHA (1997).
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letech G. Burrell a G. Morgan klasifikaci paradigmat, kterou krom¢ jinych polsky peda-
gog Z. Kwiecinski v r. 1993 modifikoval pro oblast Skolstvi podle dvou dimenzi — po-

larit, trvale pfitomnych v evropském mysleni:

subjektivni — objektivni: tato dimenze miize byt popsana také poly: nominalismus — realismus; humanis-
mus — behaviorismus; zajem o jedineéné — zajem o obecné; fenomenologie — pozitivismus; kvalitativni
metoda — kvantitativni metoda; b&Zny jazyk — odborna terminologie; mikroperspektiva — makroperspektiva;
pochopeni — vysvétleni apod.; pfiéemz pdl subjektivizmu je ovliviilovan hlavné filosofii hermeneutiky (H.
G. Gadamer, M. Heideger, P. Ricoeur a dal.) a p6l objektivizmu je reprezentovan filosofii pozitivismu (A.
Comte, J. S. Mill, H. Spencer a dal.);

stabilni — ménici se: i u této dimenze mozno najit dalsi ekvivalenty: neutralnost — angazovanost; status quo
— revoluce; ad — konflikt; soudrznost — spor; solidarita — osvobozeni; realita — vize; sluzba — moc apod.;
pficemz se pol stability dava do souvislosti s liberalné-konzervativnim (pravicovym) myslenim
s reprezentativnimi filosofickymi koncepcemi M. Oakeshotta, a na strané druhé pdl zmény je piimo, ¢i
nepfimo ovlivnén levicovym myslenim, zejména kritickym neomarxismem (ptedstavitelé tzv. frankfurtské
skoly M. Horkheimer, T. Adorno, E. Fromm, H. Marcuse a dalsi).

Ptirozeng, ze stoupenci uvedenych dimenzi na obou polech vzajemné horlivé diskutuji
a praxe ukazuje, ze dospivaji k zavéram, ze pohledy z opacné strany nelze ignorovat, pro-
toze kromé jiného ptedstavuji i zdvaznou vyzvu k sebereflexi o hranicich vlastnich me-

tod.%’

Priklad stru¢né charakteristiky paradigmatickych polarit:

Transmisivni pristup Konstruktivisticky pristup
(tradi¢ni paradigma) (nové paradigma)

Vyuka = pienos hotovych poznatkil od téch, kteti|Vyuka = konstruovani poznatki na zakladé po-
vedi (z ucitelovy mysli ¢i z jinych zdroji véetné|rovnavani novych informaci ziskanych z riznych
elektronickych) k tém, ktefi védi méné, a ne tak|zdroji s pltvodnimi piedstavami (prekoncepty)

dokonale; edukanta;

U¢eni — pasivni pfijimani informaci; U€eni — aktivni zmociiovani se informaci;

Struktura (tradiéni) hodiny: Struktura (nové koncipované) hodiny:

opakovani a (vn¢jsi) motivace, nové ucivo, pro-|evokace (aktivace dosavadnich znalosti),

cvi¢ovani vyhodnoceni; uvédomeéni (nebo budovani) vyznamu, procvico-
vani a aplikace novych poznatku reflexe;

Orientace na fakta a vysledky; Orientace na porozuméni ucivu a jeho ,,uchope-
ni" - interiorizaci;

Prispiva k rozvoji paméti; Prispiva k rozvoji mysleni a tvoFivosti;

Co 7 toho vyplyva:

Pasivita edukanti — duraz na ptejimani a preda-|Aktivita edukanti — dialog mezi tim, jak je svét

vani; chapan Zakem a jak je mu zprostfedkovavan;

Ucitel je garantem pravdy; Utitel je garantem metody (rezisérem vyuky);

Prevladajici typ uspofadani vyuky = frontalni|Pfevladajici typ uspofadani vyuky = skupinova
vyuka (pokud se objevuje skupinova prace, tak|vyuka (vyznam interakci mezi edukanty navzajem)

pouze jako zpestteni hodiny); a individualni prace;

Kompetitivni (soutéziva) struktura: piekonej|Kooperativni (spolupracujici) struktura: divéra
ostatni edukanty, ptekonej své kolegy; vrstevnickym vztahtim v procesech ucenti;

7 Tamze.
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Neosobni vztahy mezi aktéry uéebniho procesu; |Ué¢ebni komunita (uéebni spoleéenstvi);

Skola je roztiid’ovaci instituce; Skola (jina vzdélavaci instituce) rozviji kompe-
tence a talent v§ech edukantii;

Tradi¢ni — transmisivni paradigma (50 Iéta 20. stoleti) vyjadiuje pfevaznou orientaci
na frontalni vyuku ve smyslu pfedavani védomosti, pamétového uceni (memorovani
kvanta informaci a dat), verbalni metody.

Nové - konstruktivistické paradigma (konec 20. a zacatek 21. Stoleti) vyjadiuje cilenou
orientaci na participacni vyuku s multidisciplinarnim pfistupem (projektova vyuka); misto
pamétového uceni (memorovani kvanta informaci) se zamétuje prostiednictvim ucebnich
technologii na dovednosti spojené se vstupem do externich databazi, s vyhledanim, vybé-
rem potiebnych informaci, jejich interiorizaci a zpiisobilosti v praktickém uplatnéni (v

praci, v zivoté viibec).

SHRNUTI KAPITOLY

Student po prostudovani textu ¢tvrté kapitoly je zptsobily vysvétlit prioritni védni orien-
tace, které sehraly vyznamnou roli pii konstituovani soudobych konceptli pedagogiky a
andragogiky (filosoficka, psychologicka, naturalistickd), vcetné celostniho piistupu
k teorii uceni na bazi biologickych, fyziologickych filosofickych, psychologickych, sociolo-
gickych, axiologickych, kybernetickych, logickych a edukacnich (pedagogicky, andragogicky
a gerontagogicky) aspektl orientace, jakoz 1 sedm zakladnich teorii ueni: spiritualistické,
personalistické, kognitivné-psychologické, technologické, socio-kognitivni, socidlni a
akademické. Je schopen vysvétlit 1 osvojeny rozdil mezi tradi¢nim — transmisivnim a no-
vodobym — konstruktivistickym paradigmatem uceni v ramci zorného pole pedagogiky a

andragogiky.
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Zaver

Udélejte stru¢né shrnuti prostudované ctvrté lekce tak, ze imaginarnimu spoluzakovi vy-
svétlite prioritni védni orientace, které sehraly vyznamnou roli pii konstituovani soudo-
bych konceptl pedagogiky a andragogiky véetné celostniho pfistupu k teorii uc¢eni na bazi
deviti aspektt orientace dle J. Linharta a vyjmenujete se stru¢nou charakteristikou sedm zéklad-
nich teorii dle Y. Bertranda, jakoz i rozdil mezi tradi¢énim — transmisivnim a novodobym —
konstruktivistickym paradigmatem uceni v ramci zorného pole pedagogiky a andragogi-

ky.

Otazka k zamysileni:

1. Dokazali byste ur¢it, v jakych soucastech soudobého konstruktu pedagogiky a andra-

gogiky se nachazi filosoficka, psychologicka a naturalisticka v&dni orientace?

Korespondené€ni ukoly:

1. Z doporucenych prameni (nebo i mimo nich), vyhledejte dalsi dvé teorie uceni, které
jsou dle vas odlisné od téch, které jsou uvedeny v této opote (mohou byt i historicky ,,za-

pomenuté®) a napiste k nim sviyj kriticky rozklad.

Zpracované ukoly zaslete uciteli predmeétu pres system LMS do konce ctvrtého tydne

daného semestru. Maximalni rozsah vikolu — 3 NS. Nezapomeiite uvést pramen/prameny

dle CSN ISO 690.
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5 SOUSTAVA PEDAGOGICKYCH A ANDRAGOGIC-
KYCH DISCIPLIN

[l memrmneomaemor ]

Pata kapitola obeznamuje se zakladnim ¢lenénim soustavy pedagogickych védnich disci-
plin a to na zakladni, hrani¢ni a aplikované pedagogické discipliny; taktéz obsahuje in-
formace o alternativnich Skolach a hnutich 20. stoleti. Obeznamuje taktéZ s ¢lenénim sou-
stavy andragogickych disciplin a v zavéru zvyraziuje nejbliz§i podptrné discipliny pro

pedagogiku a andragogiku se zdivodnénim !'e!'ich vz’ Znamu.

Hfewewarmrory ]

Student po prostudovani textu paté kapitoly by mél byt schopen:

e pochopit, osvojit si a vysvétlit zakladni ¢lenéni pedagogickych a andragogickych
védnich disciplin, konkrétné i charakterizovat jednotlivé zakladni, hrani¢ni a apli-
kované pedagogické discipliny, jakoz i obecné, profesni a zdjmové andragogické
discipliny, v¢etné dvou vin alternativnich $kol a hnuti (30. a 70. 1éta 20. stoleti);

e pochopit a vysvétlit vyznam a charakteristiku tzv. nejblizsich pomocnych disciplin
- v ¢em konkrétné jsou nezastupitelné pro pedagogiku a andragogiku;

o ziskat dostatecny zaklad, aby mohl reprodukovat, aplikovat a rozvijet ziskané po-
znatky v dalsich ¢astech studia tohoto pfedmétu dle této studijni opory, jakoz i
v dal$ich povinnych, nebo volitelnych predmétech studia programu EPOS.

_

obecnéd pedagogika, didaktika, teorie vychovy, déjiny pedagogiky, metodiky piredmétu,
nauka o Skolnich norméch a ptedpisech, specialni pedagogika, komparativni pedagogika,
pedagogicka psychologie, socialni pedagogika, ekonomie vychovy, piredskolni pedagogi-
ka, Skolni pedagogika, pedagogika volného casu, zdravotnicka pedagogika, vojenska pe-
dagogika, obecna andragogika, profesni andragogika, z4jmova andragogika, filosofické,
sociologické a psychologické védy

Odhad ¢asu potrebného ke studiu:

Vzhledem Kk rozdilim v docilité a zptisobu samouceni kazdého studenta, odhadujeme
potiebny ¢as na osvojeni si poznatkd prvni kapitoly na 90 az 100 minut.
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VYKLADOVA CAST

5.1 Soustava pedagogickych disciplin

Pokud jde o klasifikaci pedagogickych disciplin, historicky vzato, ve star§ich prame-
nech najdeme rizné pistupy k ¢lenéni ¢&i klasifikaci. Nékteii autofi®® doporuduji ¢lenit
jednotlivé védni pedagogické discipliny ve sméru horizontdlnim na: obecné zdklady pe-
dagogiky, metodologie pedagogiky, teorie vyucovaini a vzdélavani, teorie vyucovani jed-
notlivych ucebnich predmétii, teorie vychovy, teorie vychovy mimo vyucovadni, teorie
spravy a rizeni skoly, specialni pedagogika, déjiny pedagogiky, srovnavaci pedagogika.
Pfi nové&jsim pojeti®® se ¢leni jednotlivé pedagogické discipliny (na zakladé vékového
obdobi objektu vychovy, kterym se pedagogika zabyva) ve sméru vertikdlnim na: peda-
gogiku predskolniho véku a pedagogiku Skolniho véku (viechny druhy ZS a SS).

V jinych pedagogickych dilech se pii pokusech o vytvofeni systému pedagogickych véd

vychézi z riznych hledisek jako napf.:

e veékové zvlastnosti objektu vychovy — ontogenetické hledisko (napf. pedagogika ptedskolniho,
predpubertalniho, pubertalniho, adolescentniho a dospélého véku)

e oblast spolecenské ¢innosti — praktické hledisko (napf. pedagogika volného ¢asu, pedagogika or-
ganizaci déti a mladeze apod.)

e etapy spolecenského vyvoje — historické hledisko (napt. pedagogika otrokatské, feudalni, burzoaz-
ni spolecnosti)

e  charakter vychovného zafizeni — $kolni hledisko (napf. pedagogika predskolni, skolni, mimo vyu-
¢ovaci, mimoskolni apod.)

Jako nejvhodnéjsi se nam jevi hledisko, které se snazi v sob& spojit vice kritérii — tzv.

integrujici hledisko,” které ¢leni pedagogické védni discipliny na:

zakladni: obecna pedagogika, didaktika — teorie vzdélavani a vyuky, teorie vychovy, déjiny pedagogiky,
metodiky jednotlivych predmétii, nauka o Skolnich normach a piedpisech; dnes se Casto kromé vyse uvede-
nych sem fadi i specialni pedagogiky a pedagogika srovnavaci (komparativni);

hrani¢ni: pedagogicka psychologie, socialni pedagogika, ekonomie vychovy a dalsi;

aplikované: predskolni pedagogika, Skolni pedagogika, pedagogika volného Casu, ale novodobé i zdravot-
nicka pedagogika, vojenska pedagogika a dalsi.

68 Napt. viz c. d. VELIKANIC (1978).

69 Napt. jak se uvadi v c. d. KANTOROVA a kol. (2008).

70 Napt. ¢. d. CABALOVA (2011); i kdyz jsme si védomi toho, Ze v souéasném dynamickém védnim vyvo-
ji se jiz nedaji vést piesné hranice mezi hrani¢nimi a aplikovanymi védami, protoze fada véd se rozviji na
téchto hranicich; navic, s rozvojem poznani se v soucasné dob¢ vycleniuji z tradi€niho rdmce pedagogiky
nové discipliny, podle riznych d€licich kritérii a podle problematiky, kterou musi pedagogika teSit, napft.
literarni, hudebni a vytvarna, pedagogika turistiky, hry, zazitku a dalsi.
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5.1.1 Zakladni pedagogické discipliny

Obecna pedagogika — véda o vychove¢, kterd zkouma vychovu jako formativni ¢innost,
jeji vyvoj, zakonitosti, podstatu, strukturu, funkce a mechanismy v konkrétnich spolecen-
skych podminkach a rozpracovava teorii a metodiku vychovné-vzdélavaciho procesu,
jeho principy, cile, obsah, formy, metody, podpirné prostiedky a didaktickou techniku;
stanovuje biologické a psychologické podminky vychovy, vymezuje slozky vychovy,
Skolské soustavy, vychovné a vzdé€lavaci instituce, jakoz i obecné metodologické ukoly;
objasiiuje zakladni pedagogické pojmy, integruje a koordinuje zavery vSech pedagogic-
kych disciplin, zkouma spolecenskou a historickou podminénost cili a ukolt vychovy a i
na tomto zéklad¢ stanovuje soudobé a predvida (prognodzuje) budouci cile vychovy. Je
vychozi pedagogickou disciplinou.

V uzsim pojeti je jejim predmétem zkoumani a kultivace - vychovy déti a adolescentti
s dirazem na organizované formy a druhy vychovy. Prioritné je to zak (edukant) jako
objekt i subjekt vychovy (nevyjimaje jedince S riznym postizenim ¢i omezenim), uditel
(edukator) jako fidici Cinitel zdmérnych vychovné-vzdélavacich procesii. Dal§imi pted-
métnymi prvky zkoumani jsou i mimoskolni souvisejici Cinitelé, majici velky vliv na
efekt edukace, jako jsou rodina, zajmové skupiny a organizace déti a mladeze, Kluby,
masmédia a prostfedi $koly a rodiny, véetné obéanské samospravy, spolecenskych a poli-
tickych sdruZeni, firem, kulturnich, védecko-popularnich a sportovnich instituci. Jevy,
které zkouma obecna pedagogika, patii mezi nejslozitéjsi spolecenské jevy, determinova-
né komplexné ekonomickymi, socialnimi a politickymi podminkami, ideologii a potie-
bami, urovni védy, techniky a kultury, tedy celym zplsobem Zzivota spolecnosti. Proto
uvedené jevy zkouma ve vzajemnych dialektickych vztazich. Tyto jevy pedagogika, jako
védni obor, popisuje, komparuje, vyhodnocuje a zobeciiuje ve svém kategorialnim apara-
tu.
Didaktika (teorie vzdélavani a vyuky) — objasiiuje podstatu vzdélavaci ¢innosti (véetné
sebe-uceni), zabyva se otdzkami principt, cild, obsahu, forem, metod, didaktickych pro-
stiedkil, ucebnich pomiicek a jejich efektivnim vyuZivanim, zkouma organizaci vyukové-
ho procesu, vyucovaci koncepce i vztahy mezi vyucujicim (edukdtorem) a vyuCovanym
(edukantem).
Teorie vychovy — zkouma4 a objasiiuje vychovné jevy a déje v uzsim slova smyslu, zame-

fujice se predevsim slozky vychovy, jejich ukoly a cile, obsah, formy a prostiedky téchto
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slozek. Pfedmétem jejiho zkoumani je taktéz spoluprace Skoly s rodinou, otazky zdjmo-
vych skupin déti a adolescentii, zdjmovych organizaci a klubu, tedy i mimo-tfidni a mi-
moskolni aktivity.

Dé&jiny pedagogiky’* — zkoumaji vyvoj pedagogickych teorii a ideji, Skolskych soustav
a ostatnich vzdélavacich a vychovnych utvari a zafizeni, vCetné¢ vychovné-vzdelavaci
praxe v konkrétnich historickych podminkach, od vzniku lidské spolecnosti az po soucasnost, v
kontextu s hospodaiskymi a politickymi vztahy a vyvojem lidského poznani, jakoz i Zivot
a dila vyznamnych pedagogickych mysliteld. Podle piistupu a vybéru zkoumanych problémut
rozliSujeme vSeobecné d&jiny pedagogiky a Skolstvi, tj. ve svétovém ramci, anebo narodni déjiny
pedagogiky a Skolstvi, tj. v ur¢itém stat€ nebo regionu. Vyznam d&jin pedagogiky je vymezen

predevsim:

funkci teoretickou — podavaji védecky obraz vyvoje pedagogické skutecnosti;

funkct prognostickou — jsou zdrojem podnétii a zkuSenosti pii tvorbé novych modeld vychovné-vzdélavaci prace
& tendenci vychovné teorie a praxe;

funkci propedeutickou — rozvijeji pedagogické mysleni a kreativitu, zejména v pripravé uciteld a vychovateld,
a poskytuji podnéty z hlediska inovace obsahu, forem a metod prace.

Metodiky — specialni didaktiky (teorie vyuky) uvadéji navody pro praktickou pedago-
gickou ¢innost v uzsich specifickych usecich obsahu edukace; ve své podstaté jsou vlast-
né navody na praktické postupy edukatord. Navazuji na obecnou didaktiku, ze které de-
tailn€ji rozpracovavaji a ,,8iji na miru* formy, metody a zasady vyuky pro konkrétni vy-
mezeny obsah vyuky. Jsou ureny pievazné vyucCovacimi predméty, ale také zajmovou
oblasti, nebo 1 organiza¢ni formou.

Nauka o $kolnich normach a predpisech — se zabyva popisem a vysvétlovanim aktual-
nich pravnich norem (§kolni zédkony) a internich ptedpisti (vyhlasky MS ¢&i zfizovateld
Skol), jimiZ se fidi systém Skolstvi na jednotlivych stupnich. Jejim pfedmétem je i kompa-
race uvedenych norem a pfedpisii v mezinarodnim i statnim sektoru, vcetné sledovani
ptislusnych ekonomickych, politickych a kulturnich kontexti jejich vzniku.

Specialni pedagogika’ — se zabyva teorii a praxi edukace postizenych, naruSenych jedin-

"I D&jiny pedagogiky jako v&dni obor vznikly v 18. stoleti (Mangelsdorf, 1779). Prvni systematické d&jiny peda-
gogiky v Cechach pochézeji od Otakara Kadnera (1912—1919). Osobité misto v déjinach pedagogiky a skolstvi
patfi teorii Jana Amose Komenského, kterou se zabyva tzv. komeniologie. Hlavnim pfedmétem jejiho badani je
shromazd’ovani, vydavani a vysvétlovani rozsahlé¢ho dila Jana Amose Komenského. Ma interdisciplinarni
charakter, protoZe v jejim ramci pracuji kromé pedagogt i filosofové, teologové a lingvisté. Zakladatelem
komeniologie byl Jan Kvacala.

72 7acala se vyvijet od 19. stoleti, kdy byly zakladany prvni Gstavy pro ,,achylnou" mladeZ a zaaly vznikat
prislusné teorie. Pojem ,,uchylné dité* se pouzival jako odborny pojem jeste ve 30. letech 20. stoleti. Nemél
pejorativni vyznam, protoze ,,uchylka" se chapala v medicinském smyslu jako odli$nost, a tedy to byla
uchylka od zdravotni normy bézné populace. I samotné oznaceni oboru proslo v minulosti zménami a obor se
nazyval napf. napravna pedagogika (J. Mauer), 1é¢ebna pedagogika (V. Gaiio), specialni pedagogika defektolo-
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ct anebo jedinct se specidlnimi potfebami. Pojmenovani specialni pedagogika se ustalilo
az od 60. let 20. stoleti a samotny obor se jesté ¢leni podle druhti naruseni nebo special-

nich potteb jedinct na:

pedagogiku mentalné postizenych déti — psychopedii

pedagogiku zrakové postizenych déti — tyflopedii (optopedii)

pedagogiku sluchové postizenych déti — surdopedii

pedagogiku télesné postizenych (nemocnych a zdravotné oslabenych) déti — somatopedii
pedagogiku déti obtizné vychovatelnych (socialné naruenych) — etopedii

pedagogiku déti s vicendsobnym postizenim — etiologii

pedagogiku vyjime&né nadanych a talentovanych déti — abilitologii.”

Jako soucast poruch uceni se uvadéji tyto specifické vyvojové poruchy uceni: dyslexie,
dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie, dysmuzie, dyspinxie a dyspraxie.

Podobné¢ jako jinde ve svéteé se dnes vychova a vzdélavani zdravotné znevyhodnénych
déti uskuteciiuje bud’ ve specialnich Skolnich a ustavnich zatizenich, nebo se — a tento
trend pfevazuje — vzdélavani zdravotné znevyhodnénych déti realizuje ve specidlnich tii-
dach, které jsou zaclenény do béZnych skol, nebo v béznych tfidach, do kterych jsou za-
¢lenéné zdravotné znevyhodnéné déti (aktualni integrace ve smyslu norem MSMT CR).
Srovnavaci (komparativni) pedagogika’® — se zabyva srovnavacim studiem pedagogic-
kych ideji, vychovné-vzdélavacich systémii a Skolnich soustav v jednotlivych statech.
Vznikla jako samostatny obor v ramci soustavy pedagogickych véd koncem 30. let 20.
stoleti a ve svych zacatcich se zabyvala popisem vzdéladvacich soustav v jednotlivych ze-
mich a hledanim jejich rozdili. Pod pojmem mezindrodni pedagogika se mysli popisy a
analyzy skolstvi jedné zemé¢ pro potieby zemé druhé — i bez srovnavani, ale i rtizné prak-
ticky zacilené aktivity a programy ve sféfe vzdélavani, které realizuji mezinarodni orga-

nizace UNESCO ¢i Rada Evropy — napf. zavadéni multikulturni vychovy, Tempus aj.

gicka (L. Edelsberger). V poslednim obdobi se humanistické hledisko prosazuje i v oblasti terminologie

a v ramci specialni pedagogiky to kromé jiného znamena eliminaci necitlivych pojmi

a vyjadfovani, které muze snizovat lidskou dastojnost téch, kterych se tyka. Proto se upousti od dosud bézné
uplatiiovaného pojmu ,, zdravotné postizené dité “ a tento se nahrazuje pojmem ,, zdravotné znevyhodnéné
dité* anebo ,, dité se specifickymi potiebami . Podrobngji viz c. d. VASEK (2005).

31 kdyz S. Vasek termin abilitologie ve své monografii (c. d. 2005) nepouzil, jeho zavedeni vyplynulo

z diskuze na konferenci Andragogika 2012 (Praha 10/2012) (z angl. ability — nadani).

74 Zakladatelem (tehdy jen) srovnavacich vyzkumi byl francouzsky osvicenec Marc-Antoine Julien de Paris,
ktery v r. 1817 publikoval jejich vystupy a zobecnéné poznatky v knize Nacrt a predbézné pohledy na praci
o srovnavaci pedagogice. Do tehdejsi ceskoslovenské pedagogiky zavedl pojem a nacrtl i zakladni kon-
cepci O. Kadner. Skute¢ny rozvoj srovnavaci pedagogiky nastal az po zalozeni Mezinarodniho Gfadu pro
vzdélavani (UNESCO) v Zenevé v 1. 1925. Ve druhé poloviné 20. stoleti se obsah srovnavaci pedagogiky
podstatné rozsifil. Uz se nejednalo jen o popis a srovnavani vzdélavacich systémd, ale celkové o analyzu toho,
jak funguji, ¢im jsou determinovany a jaké jsou jejich vysledky. Za¢al se pouZivat i novy nazev Comparative
and International Education — srovndvaci a mezindrodni pedagogika. BliZe viz (online 15.12.2018) na
https://pedagogika.skolni.eu/pedagogika/komparativni-pedagogika
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5.1.2 Hraniéni pedagogické discipliny

Pedagogicka psychologie zkouma psychologické zéklady vychovy v jejich nejriznéj-
$ich podobach.” Analyzuje pribéh, podminky a vysledky vychovy a vyuky, zkouma &lo-
veéka (zejména déti a adolescenty) v procesu uceni a formovani osobnosti, taktéz edukato-
ry (rodice a ucitele) v jejich vzajemnych vztazich a pisobeni. Tedy jedna se o aplikaci
psychologickych poznatkii do pedagogické praxe. Ale jak uvadi Pricha,’® n&kteii odbor-
nici’’ ji nepovazuji za ,,svou” pedagogickou disciplinu, i kdyz je jasné, Ze pedagogika ma
k ni velice blizko a ¢erpa z ni poznatky i metody pro sviij vyzkum a objasiiovani subjekti
edukacnich procest. Zajem o procesy uceni a vztah k edukaéni praxi ptedznamenal cely
jeji pozdgjsi vyvoj. Soudoba pedagogicka psychologie zkouma mnohé aktudlni problema-
tiky, jako uceni, vyuku, technologie a poznéavani, teorie ¢innosti, vyvojové aspekty jedin-
ce, pedagogicko-psychologickou diagnostiku, psychodidaktiku, pedagogickou komunika-
ci a interakci, interkulturni teorie a jejich aplikace a dalsi.

Socialni pedagogika ma sviij piivod v Némecku v 19. stoleti; tehdy se rozvijela ve dvou
zakladnich smérech. Prvni ma podobu riiznych forem praktické pomoci, které mély vy-
chovny podtext a byly zaméfené predevsim na déti a mlddez, druhy ma podobu teoretic-
kou.”® Socialni pedagogika zaméfuje pozornost na socilni skupiny, pfic¢emz chape vy-
chovu, podobné i jeho pokracovatelé, jako spolecensky jev, ktery ma zohlednovat potie-
by spole¢nosti a pomahat ¢lovéku k jeho zatazeni se do ni. Socialni pedagogika dozna-
la ve 20. stoleti jak v teoretické, tak 1 v aplikacni, praktické oblasti zna¢ného rozvoje.
Vzhledem k siroké paleté negativnich, patologickych jevii a anémii’® (alkoholizmus, dro-
gy, nasili, dysfunkéni rodinné prostiedi, sexualni deviace), které provazeji dnesni spolec-

nost, jeji dalezitost stale naristd. Podstatnou ¢ast obsahového zabéru piedstavuje Cinnost

75 Jeji koteny sahaji do 19. stoleti — a to i v éeské provenienci; jiz koncem 19. stoleti G. A. Lindner, profe-
sor pedagogiky na Karlové univerzité publikoval stati o ,,pedagogické psychologii, i kdyz poc¢atek jejiho
védeckého konstituovani je vztahovan k r. 1903, kdy americky psycholog E. L. Thorndike vydal svoji praci
Educational Psychology. Viz blize c. d. PARIZEK (1996).

76 C. d. PRUCHA. (2000), s. 75 -78.

77 Napt. JUVA. & JUVA, jr. v c. d. 1994,

78 Za zakladatele tohoto praktického sméru socialni pedagogiky se povazuje Svycarsky pedagog J. H. Pesta-
lozzi (1746—1827), ktery praktickou vychovnou ¢innosti, ale i teoretickymi pracemi (dilo Lienhard a
Gertruda, 4 dily, 1781-1787) polozil zaklady konceptu uschopiiovani pomoci svépomoci a vzdélavani
(pomahajici nestoji nad klientem, ale naopak vychazi z jeho zkuSenosti, starosti, zajmi). Druhou podobou je
teoreticky smér se svym zakladatelem P. Natorpem (1854—1924), ktery ve svych pocetnych pracich (zaklad-
ni byla Sozialpddagogik z r. 1899) reaguje na individualni pedagogiku a herbartizmus.

8 Anémie je podle J. Priichy stav spolecnosti, kdy je oslabené mravni védomi lidi, porusuji se normy a pravidla
spoluziti, dochézi k nerespektovani zdkonnosti, devia¢nimu chovani a kriminalit¢ dospélych, mladeze a dokonce
déti.
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vychovnych pracovnikl v zafizenich ochranné vychovy. Jsou to instituce, které vycho-
vavaji opusténé déti, déti a mladez s vychovnymi problémy — détské domovy, vychovné
ustavy (pfi nékterych jsou zfizeny i Skoly). Do oblasti zajmu socidlni pedagogiky patii i
¢innost socidlnich kuratord, ¢innost organizaci zaméfenych na protidrogovou prevenci,

ginnost nadaci a sdruzeni pomahajicich ohrozenym, tyranym a zneuzivanym détem.®

Obsahove nejblizsimi disciplinami socialni pedagogice jsou sociologie vychovy, spe-
cidlni pedagogika a socidlni prace. Zejména se socialni praci se v mnohém piekryvaji, az
muze vzniknout dojem, ze jsou totozné¢ — ob¢ discipliny se zabyvaji totiz vychovnymi
aspekty ve vztahu k lidem, ktefi se projevuji socidln¢ dysfunkcné, ale bez ohledu na to, ze
tento vztah neni metodologicky piili§ ujasnén, v zajmu lep$i orientace tieba brat v potaz
predevsim fakt, ze socialni pedagogika je prevazné disciplina teoretickd, zatimco socialni
prace ma tézisté v praktické intervenci a socialni starostlivosti.

Ekonomie vychovy a vzdélavani — hrani¢ni pedagogicka disciplina, zabyvajici se otaz-
kami financovani Skolstvi, efektivnosti vynaklddanych prostiedki na edukaci v ramci
vzdélavacich systémi, vzajemného ovliviiovani ekonomickych podminek spolecnosti
(regionu, zfizovatele Skol, rodiny) pedagogickych procest s dirazem na zkoumani jejich
efektivnosti a kvality, pfes determinanty, podminujici nejvice findlni vysledek vyuky a
uceni se edukantli. Zkouma téz vztahy mezi vzdélanim jedinct a jejich uplatnénim na trhu
prace, jakoz i marketingem $koly, jez dle Prichy® predstavuje souhrn &innosti, jimiz se
Skoly v konkuren¢nim prostiedi snazi o zvySeni své atraktivnosti prostiednictvim svych
edukacnich programi. Problematika Gzce souvisi s rozvojem a fizenim lidskych zdroji

V soucinnosti se zdroji materialnimi a finan¢nimi.

5.1.3 Aplikované pedagogické discipliny

8 Nazory na predmét a obsah socialni pedagogiky nejsou zcela jednotné, coZ ma za nasledek pravé riznorodost
jevu, kterymi se zabyva. Kupfiikladu tzv. Siroka koncepce ztotozfiuje socialni pedagogiku s predmétem celé
pedagogiky, na druhé strané tzv. uzsi koncepce zuzuje jeji obsah jen na socialni prevenci, poradenstvi a Soci-
alni praci. V jednom ze soucasnych vymezeni pfedmétu socidlni pedagogiky se uvadi, zZe je to aplikovany obor
pedagogiky, ktery se zabyva vychovnym ptisobenim na rizikové a socialné znevyhodnéné skupiny mladeze a
dospélych. Je rovnéz zaméfena na vychovu a pomoc rodindm s problémovymi détmi, na skupiny mladeze,
které jsou ohrozené drogami, na jedince propusténé z vézeni apod. Pod ,,socialné znevyhodnénou skupinou"
se rozumi déti a mladistvi z dysfunkénich rodin (napf. narusenych alkoholizmem, nebo ve kterych maji
rodi¢e nedostate¢né vzdélani), které trpi v rodinném prostedi socio-kulturni deprivaci, vyrustaji v podmin-
kach, které deformuji jejich hodnotovou orientaci a nepodporuji jejich intelektovy, mravni a citovy rozvoj.
Viz blize napt. c. d. PRUCHA (1995), s. 204.

81 Tamtéz, s. 73.
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PredSkolni pedagogika jako aplikovana pedagogicka disciplina se zabyva problematikou
vychovy déti predSkolniho veku, to jest obdobim od narozeni do zacatku povinné Skolni
dochazky. Aplikuje vSeobecné zasady teorie vychovy na podminky osobitych vychov-
nych zafizeni, které vyplyvaji zejména z ontogenetickych zvlaStnosti déti do Sestého
roku véku.8? Systematicky rozvoj teorie predskolni vychovy vak mozno datovat az od konce
18. stoleti (vlastn¢ tato faze zrodu trvala do zacatku 20. stoleti), kdy zacinaji vznikat 1
prvni vefejné instituce — ustavy predskolni vychovy. V tom case zacina rist i zdjem rodi-
¢l a spolecnosti o vychovu déti predskolniho véku, ve kterém se kladou zaklady celého
dalsiho vyvinu jedince, coz se pozdé€ji dokladovalo ¢etnymi vyzkumy. Plati to tak z hle-
diska samotného jedince, jako i1 z hlediska SirSich spolecenskych pozadavkl na vzdélani a
kvalifikaci ¢lov€ka. Prave tato faze vyvoje a kultivace jedince je z hlediska rozvoje du-
Sevnich dispozic velice vhodna k osvojeni si navykl a zruc¢nosti, tedy zptsobilosti me-
chanického charakteru, prfedev§im v oblasti zdkladni hygieny, etickych, ale i jinych pravi-
del pottebnych pro zivot.

Skolni pedagogika zaméfujici se na oblast zakladnich a stfednich $kol, je téméf u
vSech autoru ztotoznovana s obecnou pedagogikou. De facto systém, cile, obsah, ka-
tegorialni aparat, formy a metody, jakoZ i hlavni aktéfi (zak, ucitel), které budeme
podrobnéji dale rozebirat, jsou pfedmétem jejiho badani a aplikace, proto je nebude-
me zvlast na tomto misté charakterizovat.

Pedagogika volného ¢asu se fadi mezi mimoskolni pedagogiky, které se zaméfuji na
analyzu vychovného plisobeni v rliznych organizacich, ve spole¢enskych skupinach, maji
ptimy, nebo zprostfedkovany vztah ke $kolni pedagogice a vyrazné ovliviiuji vyvoj osob-
nosti jedince. Nemalou mirou diky klimatu a spoleCenskému prosttedi, ve kterém se reali-
zuji, protoZe jak je znamo, jiz samotné prostfedi vyrazné ovlivituje formovani osobnosti
zejména mladého ¢lovéka. Od organizovaného plisobeni Skoly se 1i8i tim, Ze je méné ,,ofi-
cidlni* a vice bezprostfedni. Dominuji zde osobni vybérové vztahy, intenzita z4jmua a
»atraktivngj§i* formy a metody prace. Pfedmétem zkoumani pedagogiky volného casu
jsou kromé obsahu i formy a prostfedky vychovné-vzdélavacich aktivit pro kultivaci indi-
vidualn¢ a spolecensky prospésného traveni volného Casu déti a adolescentll. Spada sem

1 ¢innost Skolnich zafizeni, které zabezpecuji vychovu a vzdélavani ve volném case, ale i

napt. mySlenky Platona zvyraziujici dilezitost vychovy v pfedskolnim véku, zejména o usmérfiovani her
deti tak, aby byly organickou soucasti jejich budouciho Zivota. Vzd€lani déti predskolniho veéku, které se
tyké zejména praktickych uc¢ebnich pfedméti, pozadoval ve svych pracich i J. A. Komensky, a to nejen ve
znamém Informatoriu Skoly materské.
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¢innost mimoskolnich — z4ymovych instituci, organizaci, klubt, krouzkl a svazii (skaut, wo-
odcraft, sportovni svazy, rtizné organizace pro péstovani historickych tradic, turistické, rybar-
ské, modelaiské svazy apod.), které provadéji své aktivity i pfimo v pfirodé, nebo v jinych
atraktivnich lokalitach (ZOO, letisté, chovné stanice, divadla, apod.). Neposledni slozkou
této veédni discipliny je i teorie a vyzkum traveni volného ¢asu v podminkach soucasné
spolecnosti. Jsou to predevSim otazky cill, obsahu, organizac¢nich forem, metodiky, pro-
sttedku, ale 1 historie.

Kategorie volny ¢as zahrnuje odpocinek, rekreaci, zabavu, zajmové ¢innosti, dobrovol-
né vzdélavani, dobrovolnou, spolecensky prospésnou Cinnost a jiné. Pedagogika volného
¢asu tyto Cinnosti nejen popisuje, ale snazi se zejména ovliviiovat prozivani volného Casu
tim, ze usmérnuje k takovému vyuzivani volného ¢asu, aby byl pro jedince, tak i pro spo-
le¢nost prosp&sny, aby kultivoval jeho individualni zajmy a pfinasel pocit uspokojeni. Cas
straveny mimo Skolu se da vyplnit rizné — pfipravou na vyucovani, kulturnimi a sportov-
nimi aktivitami, ale 1 protispolecenskou a krimindlni ¢innosti. Proto pedagogika volné¢ho
Casu plni i preventivni funkei ve vztahu k nezadoucim projeviim chovani mladeze (agresivita,
delikvence aj.), a aplikacné, programové rozviji nabidky vhodnych forem a obsahu traveni
volného ¢asu, pod odbornym metodickym vedenim, které miize byt i skryto.®® Pedagogika
volného Casu je dnes jiz vyznamnou slozkou odborné ptipravy nejenom vychovavatelt
a pedagogti volného Casu, ale i vedoucich zajmovych krouzki, pracovniki statni spravy
pracujicich v oblasti socialni prevence a dalSich profesi souvisejicich s vychovou déti a

mladeze.

5.1.4  Alternativni Skoly a hnuti

Alternativa obecné znamena moznost volby mezi dvéma anebo vicerymi (neantagonis-
tickymi) kvalitativnimi paralelami feSeni ur¢ité problematiky (tedy i skolni, resp. vychov-
né-vzdélavaci). Hnuti alternativnich $kol vzniklo z iniciativy ob¢ant, ob¢anskych skupin
a hnuti, rodi¢t, ucitelt, ¢i celych skol zacatkem 20. stoleti, v souvislosti s nespokojnosti

s tehdejSim fesenim (masové) vzdélavaci soustavy. Projevuje se vznikem a existenci ucele-

8 Jednim z takovych programovych segmentt je od sedmdesatych let 20. stoleti uplatiiovana vychovna
metoda animace (H. Opaschowski), zalozena zejména na nedirektivnich metodach povzbuzovani mladych lidi k
hledani vlastni cesty Zivotem a schopnosti realizovat svoji svobodu a autonomii, piicemz se predkladd mladezi
mnozstvi pfimétenych, zajimave strukturovanych pozitivnich moznosti aktivni seberealizace (napt. v kulturni ¢i
sportovni sfére). Diraz se klade na dobrovolnost, moznost volby, prostor pro iniciativu a na vytvafeni rezis-
tence vuci negativnim socialnim vliviim (véetné vlivli komunikacnich médii).
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nych, syst¢tmové novych modell, zédkladem kterych jsou jind filosoficka a pedagogicko-
psychologicka vychodiska nez v ,tradi¢ni skole®, ale sleduji tentyz cil — vychovu a vzdé-
lavani déti a mladeze. Znamé jsou jako alternativni Skoly. Napt. v Nizozemsku a Déansku
je mnozstvi rozvinutych Skolnich alternativ a tzv. tradi¢ni model v naSem pojeti je zde
V menSing.

Systémova novost znamena, ze alternativni $kola se lisi od tradi¢ni anebo jiné alter-
nativni Skoly ve vétsin¢ zakladnich prvki edukacniho systému a zména zasahuje celou

podstatu Skoly (nejen detaily, anebo jen jeden systémovy znak, napf. odstranéni zvoné-

ni), ale soubor znakii:

- edukacni cile — napt. jiné priority, upfednostnéni rozvoje postoji a schopnosti déti pfed rozsahem védomos-
ti, anebo dliraz na sebe-rozvoj ditéte, samostatnost, svobodu ducha pod.;

- obsah vyucovdni, jeho rozsah a struktura - napf. v obsahu je vyvazengji zastoupen rozvoj kognitivni a cito-
vé-volni stranky ditéte; anebo ¢ast obsahu je koncipovana podle vzdélavacich standardt a dalsi ¢ast vytva-
fi uéitel a zaci podle témat a ne podle vyucovacich predmétii;

- metody a formy vyuky - napt. frontalni vyuka tvofi jen malou ¢ast, nosnou je skupinova nebo samostatna
prace zaki, ¢i tzv. projektové vyucovani; v nékterych koncepcich neexistuje tfidné-hodinovy systém, ale flexi-
bilni vyucovaci jednotky podle potieby, anebo blokové tematické vyucovani, pfipadné neexistuje ani tiida a
vyuka probiha v kabinetech ucitelt;

- postaveni Zdka ve $kole, jiny vztah mezi uditelem a Zakem - napf. Zak je vniman jako osobnost, partici-
puje i na rozhodovani i na planovani obsahu, metod apod.;

- postaveni ucitele ve $kole, jeho pravomoci - napf. uditel je odpoveédny za vychovu zakl a splnéni vzdéla-
vacich standardt, ale v tom, jak a ¢im to dosdhne, ma uplnou svobodu, a téZ vice participuje na fizeni skoly;

- Fizeni Skoly - napt. $kola je autonomni s vlastni samospravou a odpovida se jenom zfizovateli anebo Skolu fidi
arozhoduje spravni rada, anebo cely pedagogicky sbor;

- postaveni rodicit ve vztahu ke Skole - napf. rodice jako zakladatelé jsou v samospravném orgéanu skoly a
tidi ji, anebo existuje volny pfistup rodi¢d do Skoly a uzsi spoluprace s ni;

- vztah Skoly a vefejnosti - napt. skola je oteviena zivotu okolniho regionu, vybira z n€j podnéty pro vyuku,
organizuje pro okoli rizné aktivity apod.

Nejznaméjsimi koncepcemi alternativnich $kol (tzv. prvni viny od 30. let 20. stoleti) jsou
koncepce od:

- Marie Montessoriové (montessoriovské skoly),

- Celestina Freineta (freinetovské skoly),

- Rudolfa Steinera (waldorfské skoly),

- Petra Petersena (jensky pldin),

- Ovjde Decrolyho (bruselska $kola),

- Helen Parkhurstové (daltonsky plin).

Charakteristika téchto $kol se nachazi v piiloze ¢. 2 této studijni opory.
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V 70. letech 20. stoleti se edukac¢nim svétem Sitila tzv. druhd vina hnuti alternativni
vychovy s alternativnimi Skolami, které uplatiiovaly zejména skupinové a tymové vyuco-
vani, projektovou metodu, integraci obsahu, starostlivost o talentované zaky, otevienost
viici rodi¢lim a okolni komunité. Z nich jsou nejzndmé;jsi:

e Kkoncept tzv. otevireného vyucovani (anebo Skola dokoran),

e francouzska Skola nové vychovy (anebo francouzska moderni Skola),

e globalni vychova,

e projektové vyucovani,

e anglicka dramaticka Skola (anebo tvoriva dramatika),

e integrované tematické vyucovani,

e pedagogika spoluprace.

Charakteristika téchto $kol se nachazi v priloze €. 3 této studijni opory.

Alternativni Skoly jsou neustdle podrobovany kritice. Tu vyvolava pfedevsim jejich
postoj, ze bez rozhodujicich zmén soucasného stavu ve Skolstvi neni mozny posun spo-
le¢nosti vpred. Jejich slabina je dana jejich usilim reagovat na prani rodicl a vefejnosti, z
¢ehoz vyplyvaji mnoha specifika anebo kratkost jejich existence. Novéjsi alternativni
Skoly nejsou dostatecné etablovany a transparentni, coZ vyvolava obavy z rizik. Na druhé
strané jsou vzhledem ke statni Skole i jakousi formou pedagogického laboratoria. Prova-
déji experimentalni praci pro zkvalitnéni a inovaci statni §koly. Pochopeni této tlohy
vedlo mnohé zemé K Gpravé své legislativy, aby tyto Skoly nebyly vytlateny na okraj
Skolského systému. ,, Studium zkuSenosti téchto skol a jejich vstrebavani statnim Skolskym
systémem postupné vede k dalsimu rozmachu skoly jako socidlni instituce.“%* Tieba vsak
dodat, ze uplatnéni prvki téchto modell je efektivni tehdy, kdyZ neni mechanické a vy-
chazi z hlubokého pochopeni zdkladnich pedagogickych principti, na kterych tyto prvky

stoji.

5.2 Soustava andragogickych disciplin

5.2.1 Zakladni ¢lenéni vzdélavani dospélych a andragogiky

8 C.d. RYDL (1994), s. 22.
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Zakladni ¢lenéni vzdélavani dospélych a andragogiky je v naSem prostiedi velmi pes-
tré a nejednotné. Né&kteii autofi pisou, jako napt. Palan,® o dal§im vzdélavani a &leni je

na:

A. dalsi profesni vzdélavani — které je poskytovano osobam, jenz dokoncily fadné odborné vzdélavani v
prubéhu pocateCniho vzdélavani. Zahrnuje kvalifikacni vzdélavani, periodickd Skoleni a rekvalifikacni
vzdélavani. Oznacuje také vSechny formy profesniho a odborného vzdélavani v prubéhu aktivniho pracov-
niho Zivota, po skonc¢eni odborného vzdélavani a pfipravy na povolani ve skolském systému. Jeho poslanim
je rozvoj postojl, znalosti a schopnosti, vyzadovanych pro vykon urcitého povolani. M4 pfimou vazbu na
profesni zafazeni a uplatnéni dospélého, a tim i na jeho ekonomickou aktivitu. Jeho podstatou je vytvareni a
udrzovani pokud mozno optimalniho souladu mezi kvalifikaci subjektivni (redlnd pracovni zpusobilost
jednotlivce) a kvalifikaci objektivni (naroky na vykon konkrétni profese), tedy stalé piizptisobovani kvalifi-
kace pracovnika kvalifikovanosti prace.

B. ob¢anské vzdélavani - je zaméfené na formovani védomi prav a povinnosti osob v jejich rolich obc¢an-
skych, politickych, spolecenskych i rodinnych a zplisobd, jak tyto role zodpovédné a Gcinné napliiovat.
Zahrnuje vzdélavani ve vetejnych otazkach (statnich, regionalnich, mistnich), orientované na uspokojovani
spolecenskych potieb a zajmi ob¢ant, na zdokonalovani Zivota jejich spoleéenstvi a na vytvareni skupino-
vé integrity. Vytvati Sirsi predpoklady pro kultivaci ¢lovéka jako obcana, pro jeho adaptaci na ménici se
spolecenské a politické podminky, slouzi k urychleni a dotvareni socializace a ob¢anské hodnotové orienta-
ce. Zahrnuje problematiku etickou, estetickou, pravni, ekologickou, vieobecné vzdélavaci, zdravotnickou,
télovychovnou, filosofickou, nabozenskou, politickou, obcanskou a socidlni. Obcanské vzdélavani na rozdil
od zajmového by mélo byt jednoznacné v zajmu statu a staitem podporovano. Nabozenské a politické vzde-
lavani je rovnéz organizovano politickymi a nabozenskymi uskupenimi k podpofte jejich politiky a nazord.
Proto byva Casto zneuzivano k indoktrinaci.

C. zajmové vzdélavani (také socio-kulturni vzdelavani) - vytvaii Sirsi predpoklady pro kultivaci osobnosti
na zakladé jejich zajmu, uspokojuje vzdelavaci potieby v souladu s osobnim zaméfenim. Dotvati osobnost
a jeji hodnotovou orientaci a umoziuje seberealizaci ve volném case. V souladu s rozmanitosti lidskych
zajmu je i obsahova orientace zajmového vzdélavani velmi Siroka. Zahrnuje problematiku vSeobecné vzde-
lavaci, kulturni, etickou, filosofickou, naboZenskou, zdravotnickou, sportovni apod. Vyvojové trendy smeé-
fuji k posilovani specifik zajmového vzdélavani (v souladu se vSeobecnou tendenci k individualizaci uéeni).
Vzhledem k jeho vyznamné funkci kultivace osobnosti je ve svété preferovano stejné jako dal$i profesni
vzd&lavani a podileji se na ném i vyrobni firmy®® (kurzy life qualification, vychazejic z logiky, Ze jakakoliv
kultivace osobnosti zkvalitiiuje lidské zdroje). Provozuji jej hlavné rizné zajmové organizace (zahradkafi,
véelafi a dalsi), vétSinou bez navaznosti na zakladni bazi edukace dospélych. Na jiném misté Palan uvadi
v souvislosti s plsobenim komplexnich pedagogickych disciplin na andragogiku: androdidaktiku, socialni
andragogiku, komparativni andragogiku a déjiny andragogiky &

Dalsi autofi, jako napt. Malach, vychazejici z Palana, nazyva potencialni subsystémy,

88

nesméle ,,snad védami andragogickymi“®, a vyjmenovav4 jich hned deset:5°

obecna andragogika,
komparativni andragogika,
d¢jiny andragogiky,
andragogicka didaktika,

8 Viz c. d. PALAN (2008).

8 Unas zatim nejsou poznatky o takovych progresivnich praktikach, které provozuji velké firmy
v Japonsku, SRN, UK, USA, Kanadé a jinde.

87 Viz 3. kapitola c. d. PALAN (2008).

8 Viz c. d. MALACH (2003), s. 12.

8 Tamtéz, s. 3.
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vysokoskolska andragogika,

podnikova andragogika,

bezpe¢nostni andragogika,

forenzni (napravna) andragogika,

integralni andragogika,

management a marketing vzdélavani dospélych.

Do tohoto souctu v¢letiyje i tzv. oborové andragogiky, ale které to jsou, to dale nerozvadi. Ve své dalsi
publikaci z r. 2004 Malach uvadi uz jiné pojeti, pfiznavajic, ze vychazi opét z Palana, a uvadi dva ,,sys-
témy** vzdélavani dospélych:

- vzdélavani na Skolach

- dalsi vzdélavani (které zahrnuje obcanské vzdélavani, zajmove vzdélavani a dalsi profesni vzdélavani,
které se ¢leni na kvalifikacni, rekvalifikacni a normativni).

Jako tieti predkladame pojeti andragogickych disciplin Kalnického,®® které vychazi
V podstaté z metodologického pfistupu ¢lenéni systémit, respektuje tradi¢ni oblasti pul-
sobnosti a navic shodou okolnosti je plné v souladu s ¢lenénim edukacénich systému dle
Memoranda EU k CZU z r. 2000. Fakticky se jedna jen o tfi zakladni discipliny, které
Vv sob& ale obsahuji vSechny vySeuvedené (Palan, Malach) specializace, aspekty

¢i odnoze:

Obecna andragogika — kam spadaji teorie vychovy, pfevychovy dospélych, reedukace a doskolovani,
teorie socializace a resocializace, véetné enkulturalizace, déjiny edukace dospé€lych, andro-didaktika (teorie
uceni a vzdélavani dospélych, obsahujici i management a marketing vzdélavani dospélych) a komparativni
andragogika + integralni andragogika — jen jako princip mozného komplexniho ptistupu k uchopeni pro-
blematiky. Dle ¢lenéni Memoranda EU k CZU (2000) zde spada formalni edukace dospélych, tedy univer-
zitni studium ukoncené vysokoskolskych kvalifikacnim diplomem dle nomenklaturnich tfi stupiit (Bc.,
Mgr., Ph.D.).%!

Profesni andragogika (dfive podnikova) — kam spadaji ivSechny pracovné-oborové zaméfeni
a specifikace typu firemni/institucionalni, socialni, napravni, forenzni, bezpe¢nostni, kulturni, atd. Spada
zde neformalni edukace dospélych v riiznych institucich, firmach apod., spojena s ur¢itou profesi, ukon¢ené
osveédcenim, ¢i certifikdtem/atestem s rizné stanovenou platnosti.

Zajmova andragogika (i mimoskolni, osvétova ¢i volno-Casova) — kam predmétové spada neformalni a
informalni (nahodila, napt. z masmédii, z diskuzi) edukace, spojena s dimenzemi osobniho zajmu (zaliby,
,.koni¢ku*), volného ¢asu, dobrovolnosti, socialné-kulturni kultivace, tvofivosti, uziti, vyZiti a angaZzovanos-
ti osobnosti, urovné stavajici gramotnosti a docility, ukon¢ena osvéd¢enim, ¢i certifikitem/atestem s ruzné
stanovenou platnosti (autoskola, pilotovani letadel, lodi, myslivost, stielba, hrani na nastroje apod.), nebo
bez jakéhokoliv formalniho zakonceni, napf. u potencialng ,.celozivotnich® zdjmovych krouzkt. Pficemz
tato subdisciplina a sféra jejiho predmétového zabéru je:

vvvvvv

e organizacné nejslozitéjsi - ma nejméné centralisticky systém (a kromé jiného je v ni i nejvice vir-
tuality)

obsahuje nejvice zucastnénych instituci

obsahuje nejvice sebe-aktivity a iniciativy t¢astniki

ma nejvice ucastnikd viibec — tyka se vSech

-----

ma nejvetsi repertoar edukacnich forem, metod a prostiedki

e ma nejméné utilitaristické cile — nejméné se zde ucastnici honi za okamzitym profitem.

Z hlediska obsahového zamé&feni mozno bez naroku na metodologickou ¢istotu klasifikace® - tedy jen
orienta¢né, stanovit oblasti zajmové edukace dospélych, které se stavaji pfedmétem zkoumani zajmové

% V/iz c. d. KALNICKY (1994, & 2007& 2014).

1 Bc. a Mgr. jsou akademické tituly, Ph.D. je védecka hodnost; jistym mezistupném je PhDr. — akademic-
ky titul po absolvovani rigorézni zkousky (podminkou je mit titul Mgr.).

92 Pfipoustime mozné piekryvani — napf. stfelba na cil miize byt pojata i jako rekreaéni aktivita i jako aktivi-
ta sportovni.
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andragogiky:*3

o umélecko-esteticka (zpévokoly, tane¢ni, vytvarné a divadelni krouzky, muzea, galerie, tvorba a
sbératelstvi riznych artefaktl)

sportovni (b&h, plavani, horolezectvi, jizda na koni, stelba a dalsi)

rekreacné-turisticka (hry, poznavaci zajezdy, vystupy a dalsi)

zdravotnickd (prevence, homeopatika alternativni mediciny, sbér bylin, vyroba ¢aji a dalsi)
enviromentalni (chovatelstvi, péstitelstvi, zahradniceni, myslivectvi, rybatfeni)

jazykové-literarni (pieklady, éteni, psani, sbératelstvi a dalsi)

védecko-technicka (modelafstvi, kutilstvi, védecké objevy, patenty a dalsi)

obcanska a politicka (besedy ¢i poradny k obCanskym pravim, prace v politickych stranach a ob-
canskych sdruzenich, ¢i obecné samospravé a dalsi)

duchovni a naboZenska (seminafe o ndbozenstvich svéta, cirkevni angazovanost a dalsi).

5.3 Nejblizsi podpiirné discipliny pro pedagogiku a andragogiku

Nez ptistoupime ke konkrétnim védnim disciplinam, je tieba si uvédomit, ze:

e vé&dni obory neexistuji izolovang, vzajemné spolu souvisi a dopliuji se,

e vyvoj véd a rozsifovani poznatkt vede k diferenciaci, vzniku dil¢ich disciplin za-

byvajicich se konkrétnimi problémy vyclenénymi z okruhu dané problematiky.

Které védy je tfeba chapat jako vztahové a vyznamové nejvice napomocné a tedy nejbliz-
§i pedagogice a andragogice?
Filosofické védy obecné poskytuji pedagogice a andragogice orientaci v chapani vyvoje
vychovnych procest, vyklad vychovnych jevi, vysvétleni vyvoje a vzniku pedagogic-
kych ideji, obecnou metodu definovani pedagogickych fakt a zakladni vyzkumny in-
strumentaf, hrani¢ni disciplinou je filosofie vychovy. Z filosofickych disciplin, které
pomahaji pedagogice a andragogice vytyCovat vSeobecné i konkrétnéjsi cile vychovy a
vzdé€lavani, maji k ni nejblize etika, logika a estetika. Operuji zejména takovymi katego-
riemi, jako je pravda, dobro, krdsa, ratio apod. Filosofie se nejéastéji charakterizuje jako
nauka o obecnych zékonitostech vyvoje piirody, spole¢nosti a mysleni. Hleda vychodiskové
principy a zakonitosti svéta, poznani, smyslu zivota jedince a jeho mista ve spole¢nosti.
Etika je teorii moralky, zabyvajici se mravnimi hodnotami. Vymezuje a zdivodiuje zadané
zpuisoby chovani lidi, kter¢ odpovidaji dobru, lasce, humanizmu a moralce.
Logika je véda o vSeobecnych formach a struktufe mysleni, o spravném a presném vyja-
dfovani myslenek a vyvozovani diisledkti na zakladé logickych postupti. Kromé toho se

zabyva otazkami, které jsou vyznamné pro kazdou aplikovanou metodologii, jako napf.

% Pro jedince, ktefi maji tuto sféru, nebo jen nékterou jeji oblast ve své pracovni naplni a profesné se v ni
i zdokonaluji se samoziejmé i tato zajmova sféra stava zalezitosti profesni.
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nauka o definicich, podobnosti, klasifikaci véd, zjistuje zdroje omyli v mysleni.

Estetika je nauka o krasnu a uméni. Zkouma podstatu a vyvoj uméni a jeho druht, cha-
rakter estetického zdzitku a povahu estetického vztahu clovéka ke svétu, jakoz
1 vyvoj nazort na krasu v jednotlivych kulturdch a d€jinnych obdobich.

I kdyz jsou pro pedagogiku stejné dulezité poznatky logiky (metodologie pedagogic-
kych disciplin) a estetiky (kultivace estetického citéni), pfece jen se jiz od antiky povazu-
je za nejuzsi vztah mezi formulovanim cil vychovy a etickymi teoriemi, tedy fakticky
mezi pedagogikou a etikou. Poc¢inajic Sokratem, ktery je povazovan za zakladatele etiky,
Aristotelem, ktery vypracoval uceleny systém mravnich hodnot, pies stoiky a sticdovek se
zminény vztah formoval az ke dnesni podob¢ propojeni normativni funkce pedagogiky s
nejnovejsimi koncepty etiky. Etika navic souvisi s mravni a etickou vychovou. Napomaha
obecné vytyCovat cile zivota ¢loveka, konkretizovat normy i pozadavky mravniho for-
movani zéka v jednotlivych vékovych obdobich.

Psychologické védy obecné umoznuji pedagogice a andragogice chapat rozvoj psychic-
kych procest a vlastnosti ¢lovéka; pii koncipovani vychovnych systému vyuziti psycho-
logickych zvlastnosti jednotlivych obdobi vychovy jedince (poskytuje poznatky
0 vyvojovych stadiich psychiky a v€kovych zvlastnostech jednotlivych vé€kovych skupin);
pii vychové defektnich jedinct (patopsychologie), atd. Psychologie tedy zkouma a analy-
zuje duSevni stranky rozvoje osobnosti, pomaha pedagogice a andragogice poznavat objekt
vychovy, ¢imz ji umoziuje pfiméfené aplikovat zamérné vlivy na zaka, povaZuje se za
nejvyznamnéjsi, nejblizsi pomocnou védu pedagogiky.*

Nize poukazeme Sspoi ramcove na propojeni bazovych psychologickych disciplin s rozvojem

pedagogické a andragogické teorie, jakoZ 1 praktické vychovné Cinnosti.

% D4 se fici, Ze vétSina pedagogickych a andragogickych teorii, smérti a proudt se od nejstarsich dob rozvi-
jely v tzkém kontaktu s rozvojem teorii psychologickych, kdy tyto podstatné ovliviiovaly pedagogické
mySleni, ale i vychovnou praxi. Jako ptiklad mozno uvést vliv experimentdlni psychologie (koncem 19.
stoleti — zakladatelem W. Wundt) na vznik experimentadlni pedagogiky (jeden ze zakladateltt — E. Meumann),
ktery se v pocatcich projevil podnéty v mnohych aktivitach pedagogiky za tGcelem realného poznavani Zéaka,
souvisejici i se vznikem progresivnich vyzkumnych metod jako pozorovani, experiment a statistické metody.
Jiny smér experimentalni psychologie, tzv. tvarovd psychologie (gestaltizmus) mél za nasledek komplexni piistup v
pusobeni na subjekt vychovy, protoze vychazi ze zasady, ze prvotnim a zakladnim obsahem kazdého dusevniho
procesu nejsou &asti, ,.elementy"” (pocity), ale komplexni celostni formy. Ve 20. stoleti ovlivnila pedagogické sméry
hlavné tzv. hlubinna psychologie dikladngjsimi vyzkumy zakladli dusevni podstaty ¢lovéka, a to zejména psy-
choanalyza S. Freuda, individualni psychologie A. Adlera, personalisticka psychologie W. L. Sterna a analyticka
psychologie C. G. Junga, coz mélo za nasledek rozvoj riznych naturalistickych koncepci vychovy, které se sou-
stted'ovaly zejména na dité, na analyzu jeho duSevniho Zivota. V této souvislosti by bylo mozno uvést i dalsi
vyznamné vlivy psychologickych smérii na pedagogické mysleni, jakym je napi. Pavlovovo uceni o reflexech a
jinych zakonitostech vysSsi nervové ¢innosti, které se stalo i noetickym (poznavacim) zdkladem vyucovaciho
procesu, ale domnivame se, Ze pro dokumentovani mnohostranného spojeni pedagogiky a psychologie v §ir§im
smyslu slova to postacuje.

72



Vieobecna psychologie Zkouma dusevni jevy Cloveka vitbec, prozivani a chovani, zjistuje
zakonitosti duSevnich procesi, poskytuje obecné i konkrétni poznatky pro analyzu vychov-
né-vzdélavacich jevi. Predev§im poznatky o podstaté poznavacich procest (pocity, vjemy,
predstavy, mysleni, pamét’, pozornost, city, vile), umoziuji pedagogické teorii a vychov-
né praxi zkoumat vychovné jevy z takového hlediska, pfi kterém se uplatiuji v bez-
prostfednim vztahu s osvojovanim poznatkli a s utvafenim postoji. Vznikaji tim lepsi
ptedpoklady pro vybér pfimétenych forem a metod piisobeni na zéky, které by respekto-
valy vSeobecné platné zékonitosti vyvoje a individualni odlisnosti jedinct.

Psychologie osobnosti zkouma dusevni vlastnosti (zajmy, sklony, schopnosti, nadani,
niho pfistupu k vychovavanym subjektim — poznani osobnosti edukanta.

Specidalni psychologie Zkouma zakonitosti chovani a ¢innosti lidi podminéné jejich prislus-
nosti k socidlnim skupinam a zjist'uje, jak se jedinec ve spolecenskych podminkéch rozviji a
chova. Nejvetsi uplatnéni jejich poznatkd je patrmo v oblasti adjustace zak(i na podminky Skolské-
ho prostfedi, vytvareni spravnych mezilidskych vztahli, usmériiovani riznych socialnich
skupin, socialni motivace Skolni a mimoskolni Cinnosti zaka, vytvareni zaddoucich
postoji a formovani moralnich a charakterovych vlastnosti a hledani socialné¢ podming-
nych projevli neodpovidajiciho chovani (napf. delikvence). Specifické jevy prostiedi, které
specialni psychologie zkouma4, se promitaji do cilli, obsahu i metod vychovného ptlisobeni na
konkrétniho jedince.

Vyvojova psychologie analyzuje celkovy dusevni, télesny ¢i fyziologicky Zivot ¢loveka z hle-
diska geneze a zrani, od jeho pocatkl az po ukonc¢eni a ma pro pedagogiku mimotadny vyznam.
Biodromalni pfistup k vyvoji znamena, Ze Zivotni cesta kazdého jedince je proces, ktery jedinec
prozival, proZiva a anticipuje. Tim, ze formuluje typické znaky jednotlivych vekovych obdobi,
umoziiuje modifikaci organizace vychovného prostiedi. Na zakladé vyvojovych znaki miize pak
pedagogika vytyCovat cile, obsah a metody edukace, véetné celkové organizace jeji procesualni
stranky zamérmého ptisobeni. Vyvojova psychologie tedy vytvari predpoklady k respektovani
zasady vekovych zvlastnosti ze zminéného biodroméalniho hlediska.

Pedagogicka psychologie — jeji charakteristiku jsme uvedli v predchozi ¢asti pojednavaji-
ci 0 hrani¢nich védnich disciplinach.

Na margo této Casti je potieba uvést, ze je nékdy t€zké vymezit hranice mezi témito disci-
plinami oblasti zkoumani tak, aby se nepiekryvaly, protoze kazdy vychovny jev ma
I svou psychickou podstatu.

Sociologie — obecné pomaha pedagogice a andragogice porozumét spolecenskym vliviim
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vychovnych procesti a jevi ve vztahu ke zvlastnosti jednotlivych socialnich prostiedi, ve
kterych dochazi k vychové, i faktorim pusobicim na jedince; hraniéni disciplinou je
sociologie vychovy. Sociologie jako véda zkouma zakonitosti vyvoje struktury spolecnosti,
zabyva se zakony, které plati pro socialni Zivot spole¢nosti jako celku. Vzhledem k §iro-
kému okruhu spolecenskych jevu, které tvoti predmét jejiho badani, doslo i v sociologii ke
specializacim. V soucasnosti se vy¢lenuji urité autonomni oblasti badani, napi. sociolo-
gie rodiny, primyslova sociologie, zlocinnosti, mésta, venkova apod.

Vzajemné vztahy sociologie a pedagogiky a andragogiky vyplyvaji ze spolecenské a
socialni podstaty vychovného procesu. Sociologie pomaha identifikovat a analyzovat pro-
stiedi, ve kterém se odehrava vychovny proces, ¢imz nabizi pedagogické a andragogické
teorii i vychovné praxi nezbytny material pro rozbor a usmérfiovani zamérného ptisobeni —
jde zejména o presnéjsi vymezeni moznosti a hranic vychovného ptusobeni (ditkazem uz-
kého vztahu sociologie a pedagogiky je i vznik hrani¢ni védni discipliny — socidlni peda-
gogiky, charakteristiku které¢ jsme uvedly vySe v €asti opory pojednavajici o hrani¢nich
pedagogickych disciplinach). V soucasnosti pedagogika a andragogika piebiraji ze socio-
metrie i viceré metody a techniky vyzkumu (ankety, dotazniky, testy apod.), i kdyZ u peda-
gogického a andragogického vyzkumu vychovného jevu nejde jen o deskripci, ale piede-
v§im o analyzu pficin a souvislosti mezi vnéjS$imi okolnostmi a dusevnim vyvojem ob-
jektu vychovného ptisobeni. Tak se vysledky sociologickych vyzkumi stavaji pro pedago-
gickou a andragogickou anamnézu a zobecnéni jen pomocnym materidlem, protoze v
pedagogice a andragogice pfichazi do tvahy i dalsi ¢initel — edukant se svymi specific-
kymi znalostmi, jako ¢len jisté vékové skupiny i jako jedine¢nd individualita, osobnost.

Sociologie poskytuje poznatky i z oblasti rodinného prostiedi, které se poklada za jeden
z primarnich vychovnych €initelt. Zde zkouma postoje mladych lidi k svym rodinam, vztahy
mezi rodi¢i a détmi, materialni zabezpeceni rodin, kulturni podminky, a v neposledni fad¢ i
vychovné zazemi rodiny.

Presto, ze jsme vySe uvedli jako nejblizsi k pedagogice a andragogice tfi védy, nezna-
mena to, ze pedagogika a andragogika nemaji a nepotiebuji vztahy i s dalsimi védnimi
disciplinami, Ze tyto jsou pro né¢ mén€ vyznamné. Neni potieba rozebirat cely védni sys-
tém, dal tedy uvedeme aspon ty, které jsou dle nas z hlediska funkci a ukold pro pedago-
giku a andragogiku nejpotiecbné;jsi.

Déjiny — tzka spoluprace z hlediska déjin pedagogiky a andragogiky délici se na dil¢i
dobové etapy, napt. pedagogika obdobi renesance atd.; pomahaji vysvétlovat vychovné

jevy Vv historickych souvislostech.
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Védy prirodni a lékaiské (biologie, anatomie, fyziologie, hygiena, chemie) napomahaji
optimalizovat koncepce vychovné ¢innosti z hlediska piiméfeného zatizeni fyzické
I psychické stranky vychovavaného jedince.
Védy technické, technologické, ekonomické, védy o Fizeni jako napt. matematika,
technologie, nauka o strojich, elektronika, ekonomika, kybernetika, teorie Fizeni, teorie
her, teorie systému, védecka technologie, logika, statistika a dalsi také pfinaSeji dulezité
poznatky, které mohou byt vyuzity k zefektivnéni edukace; hrani¢ni disciplinou je napf.
ekonomie vychovy a vzdélavani (n¢kdy uvadéna i jako pedagogicka ekonomie), kterou
jsme charakterizovali vyse.
Ostatni humanitni védy (napi. pravni discipliny, lingvistika, védy o uméni) napomahaji
vyty¢eni cilil vychovy; mohou byt vyuzity v oblasti estetické vychovy; pro spravné vyja-
dfovani a formulovani myslenek; v oblasti mravni, pravni a politické vychovy.

Nakonec tfeba dodat, Ze v soucasnosti vlastné neexistuje véda, ktera by z hlediska pe-
dagogické teorie Ci praxe neméla s pedagogikou alespont néco spolecného, at’ uz jde

0 védy prirodni, spole¢enské, technické ¢i védy o uméni.

SHRNUTI KAPITOLY

Student po prostudovani textu paté kapitoly je zplsobily vysvétlit zakladni Clenéni pe-
dagogickych a andragogickych védnich disciplin, konkrétné i charakterizovat jednotlivé
zakladni, hrani¢ni a aplikované pedagogické discipliny, jakoz i obecné, profesni a zdjmo-
vé andragogické discipliny, véetné vyjmenovani a stru¢né charakteristiky alternativnich
Skol a hnuti ve dvou historickych vlnach - 30. a 70. léta 20. stoleti, pficemZ umi 1 doku-
mentovat situaci ohledné vyskytu téchto §kol v sou¢asnosti v CR. Zna a umi vysvétlit
vyznam a charakteristiku tzv. nejbliz§ich pomocnych disciplin — v ¢em konkrétné jsou
tyto nezastupitelnd pro pedagogiku a andragogiku — s dirazem na soudobé psychologické,

sociologické a filosofické védni discipliny.
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: Zaver

Ud¢lejte strucné shrnuti prostudované paté lekce tak, ze imaginarnimu spoluzdkovi vy-
svétlite prednosti ¢lenéni pedagogickych a andragogickych disciplin doporu¢ovanych
autorem této studijni opory pied Clenénim jinych uvadénych autorti; pak zdivodnéte a
konkretizujte, které z filosofickych, sociologickych a psychologickych disciplin a v ¢em
piispivaji pedagogice a andragogice v plnéni jejich pfedmétnych ukoli a tedy si zasluhuji

(zda) oznaceni nejblizsi podplirné védni discipliny.

Otazky k zamysleni:

1. Zamyslete se, zda koncepty alternativnich $kol a hnuti 1. a 2. vlny $ifeni jiz nejsou
prezitkem.
2. Dokéazete vysvétlit, pro€ je dobré, Ze nékteré alternativni Skoly existuji v soucasnosti 1

v CR a v ¢em jsou jejich pfednosti a pfinosy ve srovnani se statnim Skolstvim?

Korespondenéni ukoly:

1. Z doporu€enych pramenii (nebo i mimo nich), vyhledejte stru¢nou charakteristiku
disgrafie, dysortografie, dyskalkulie, dysmuzie, dyspinxie a dyspraxie.

2. Udg¢lejte anonymni pruzkum ve svém okoli s cilem zjistit u $kolou-povinnych déti
(10 respondentti), adolescentt (10) a dospélych (10), u kolika z nich se vyskytuje né-
jaka (uvést jaka) porucha, které jsou si védomi. Vysledky interpretujte a uved’te, jaké

metodiky sbéru dat jste pouZili a proc.
Zpracované ukoly zaslete uciteli predmétu pres system LMS do konce patého tydne

daného semestru. Maximalni rozsah ukolu — 5 NS. Nezapomeriite uvést pramen/prameny

dle CSN ISO 690.
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6 PEDAGOGICKE A ANDRAGOGICKE CILE

owrmmeaeroy @]

Sesta kapitola obeznamuije s cili vychovy déti a adolescenttl, jakoZ i cili vychovy dospé-
lych, kterymi se zabyvaji védni discipliny pedagogika a andragogika. Pojednava téz o
klasifikaci a taxonomii zminénych cild.

ooy ]

Student po prostudovani textu Sesté kapitoly by mél byt schopen:

e pochopit, osvojit si a vysvétlit zaméfeni, pozadavky, funkce, obecné principy, klasifika-
ci a taxonomii vychovnych cilit u déti a adolescenttl, jakoz i u dospélych edukantt;

o ziskat dostatecny zaklad, aby mohl reprodukovat, aplikovat a rozvijet ziskané poznatky
v dal$ich castech studia tohoto ptedmétu dle této studijni opory, jakoz i v dalsich povin-
nych, nebo volitelnych predmétech studia programu EPOS.

cile vychovy, zdmérnost vychovy, teleologie, systtm KEMSAK, koncept vychovnych
cili UNESCO pro dospélé edukanty, taxonomie kognitivnich ciltt (Bloom), afektivnich
cila (Kratwohl) a psychomotorickych cilti (Dave), pozadavky na cile SMART

Odhad ¢asu potiebného ke studiu:

Vzhledem k rozdilim v docilité a zptisobu samouceni kazdého studenta, odhadujeme
potiebny ¢as na osvojeni si poznatkid prvni kapitoly na 50 az 60 minut.

VYKLADOVA CAST

6.1 Pedagogické cile a zimérnost vychovy

Cilevédomost je jednim ze zakladnich znaki vychovy. I kdyz ve vychové je mnoho pfiroze-
ného a spontanniho ptsobeni (vlivy v primarnim prostiedi) fidiciho subjektu na fizeny
objekt, skolou (nebo i zajmovou instituci) organizovany vychovny proces je procesem
pievazné cilevédomym. Pod vychovnym cilem se rozumi zamys$lena zména osobnosti Za-

ka, které ma byt dosaZeno v procesu vychovy.
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Vychovné, tj. afektivni cile (postojové, emocionalni) zahrnuji osvojovani postojt, vy-
tvareni hodnotové orientace. Jsou determinovany Grovni rozvoje spole¢nosti, zajmy jednotli-
vych socialnich skupin ¢i tifd. Tak ve starovékém Recku byla idedlem kalokagatie, kiestanstvi
ptislo s idedlem svatosti, renesance s idedlem humanity. Tak to pokra¢ovalo dodnes, kdy se
stanovuji cile na zaklad¢ riiznych individualnich, kolektivistickych, nacionalnich ¢i kosmopoli-
tickych principti, nebo 1 na zéklad¢ riznych myslenkovych proudu, pedagogickych systémt, eko-
nomické a spolecensko-kulturni vyspélosti spolecnosti, zejména z hlediska stupn¢ demokratiza-
ce a humanizace. Oblast pedagogiky, zabyvajici se vychovnymi cili se nazyva teleologie.

Vychovné cile jsou obsahove konkretizovany (¢im je cil konkrétnéjsi, tim je lepsi jeho plnéni
a kontrola) v jednotlivych slozkach vychovy - rozumové, mravni, pracovni, etické, télesné,
technické, environmentalni a dalsi. Modifikuji se téZ v zavislosti na individudlnich a véko-
vych zvlastnostech déti, méni se i podle stupné skoly, jejiho profilu a profilu absolventt.
Stanovuji se proto vZdy na urcité konkrétni obdobi. Lisi se téZ stupném obecnosti a kon-
krétnosti.

Formulace cilf by dle Kosové®™ méla respektovat i jisté obecné principy:

- mély by byt dostate¢né obecné, aby postihovaly vSechno lidské, ale soucasné vyhovovaly kazdému
¢loveku,

- nikoho nesmi dopfedu vyloucit,

- mély by poskytovat moznost rozpracovani do postupnych vychovnych kroki - zvlast pro kazdého
¢lovéka,

- nemély by byt pfili§ vzdalené a neuskuteénitelné,

- nemohou byt postaveny jako néco kone¢ného, aby nenavozovaly zdani bezperspektivnosti,

- nesmi stavét do protikladu potieby individualni a potieby spole¢nosti.

Z hlediska jedince se pii formulaci vychovnych cilti 1 dnes zdiraziiuje jako zakladni
vychodisko potieba formovani komplexni osobnosti (harmonie ducha a téla), clovéka
demokrata, humanistu, vzdélaného, mravné zaloZeného, esteticky citiciho, fyzicky zdat-
ného a zdravého, ktery by se mél ,,naucit zit svij vlastni zivot", rozvinout své bytostné
sily tak, aby jako plnohodnotna osobnost naplnil ve spole¢nosti smysl svého Zivota. Pfi-
tom za plnohodnotnou osobnost se povazuje osobnost autentickd, svobodnd, integrovana,
oteviena a celistvd, kterd na zaklad¢ potfebné miry vSestrannosti a harmonie dokazZe svo-
bodné a odpovédné tvofit a kultivovat i svét kolem sebe a sebe v ném.*®

Zelina® v koncepci tvofivé humanistické vychovy rozpracoval mimo-poznavaci oblast

vychovy do systému ,,KEMSAK* - do Sesti oblasti non-kognitivnich funkci a procest, které

% Viz ¢. d. KOSOVA (1996).
% Viz c. d. KUCEROVA (1990).
7 Viz blize c. d. ZELINA (1994).
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jsou entitami osobnosti a zaroven cili vychovy, ke kterym by mélo sméfovat nase vychovné

pusobeni jako k trans-aktualizace osobnosti. Jde o tyto cile:

o Kognitivizace ¢lovéka - cilem této oblasti je naucit ¢lovéka myslet, pfemyslet a fesit pro-
blémy v obecné roving, aplikovat je na kteroukoliv konkrétni oblast;

e Emocionalizace osobnosti - rozvijeni citi ¢lovéka, jeho prozivani, rozvoj jeho afektivni
oblasti;

e Motivace a aktivizace osobnosti - jde zejména o rozvijeni potfeb, z4jmu a tuzeb, prani,
hodnot a idealu ¢lovéka;

e Socializace a komunikace - cilem je naucit clovéka pro-socialnimu chovani a komunikaci,
ale bez toho, aby ztratil anebo minimalizoval svou autenticitu, jako ptedpoklad identity osob-
nosti;

o Axiologizace ¢lovéka - tu jde 0 dva soubézné znaky a dva cile: nauéit ¢lovéka hodnotit, zhod-
nocovat, rozhodovat se v progresivnim vselidském sméru a rozvijet schopnost interiorizace
progresivnich hodnot do imanentni struktury osobnosti;

e Kreativizace osobnosti - jako nejvyssi oddil vystavby osobnosti, tj.naucit ¢lovéka tvotivému
ptistupu k Zivotu, k sobé€, k praci, k jinym lidem.

Jsou-li vychovné cile vytyGeny spravng, plni nasledujici funkce:

e orientacni a anticipa¢ni - davaji vhodnou pedagogickou orientaci, jsou systémové-tviréim faktorem vy-
chovné-vzdélavaci soustavy. Jsou i anticipaci moznosti a projektovani vychovné-vzdélavacich vysled-
ka;

e motivacni a stimulacni - maji specificky stimula¢ni a motivacni vyznam pro ucitele i pro zaky. Podnécuji
tvofivost vychovatelt, aktivizuji Zaky k jejich pInéni. Umoziuji i koordinovat vychovné prostiedi;

e realiza¢ni - soustava vychovnych cild promitnuta do projekti vychovy umozije i realiza¢ni funkci ci-
UK

e regulacni - usnadnuji diagnostickou ¢innost. Tato funkce umoziuje odpovéd’ na dotaz, zda byly sta-
novené cile splnény.%

Pti Klasifikaci cili vychovy mozno vychdzet z riznych hledisek a cile ¢lenit dle nich.
Z pramenll mozno vycist, Ze to miZe byt napf.
i) hledisko subjektové-objektové (Cleni cile na vnéjsi a vnitini)
i) hledisko rozsahu (cile celkové a cile dil¢i
iii) hledisko obsahové zaméfenosti (cile vSeobecné - platné v celé dané vychovné-
vzdélavaci soustaveé + cile konkrétni - platné jen pro urcité podminky + cile jedine¢né —
vyskytujici se jenom ojedinéle)
iv) hledisko vyznamové (cile strategické, taktické, operativni)
V) hledisko naroé¢nosti (cile maximalni, optimalni a minimalni)
vi) hledisko zavaznosti (cile obecné zavazné, orientaéné-nezavazné a vybéroveé-zavazné)
vii) hledisko druhové aktivity (cile informativni a formativni) apod.

Existuji 1 dalsi ¢lenéni ¢i klasifikace, podle jinych hledisek nebo slozek, které ptiro-
zen€ nemuzeme vSechny demonstrovat. Jde o to, abychom si uvédomili hlavné skutec-

nost, Ze vSechny cile se vzdjemné podmifiuji a Vv jistych situacich se prolinaji. V urcité

9% TamtéZ.
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fazi vychovného procesu miize néktery z nich prevladat, tedy byt primarnim, coz ale ne-
znamend, Ze ostatni neexistuji, anebo ze by byly méné¢ dulezité. Jsou formulovany
Vv uéebnich programech (RVP, SVP), v pfedmétovych kurikulech, uéebnich osnovach.%
Krome¢ klasifikace je u cilt vychovy dilezity i rozmér taxonomie. Asi nejznaméjsi
jsou Bloomova taxonomie kognitivnich cilii (1956), ktera je zaméfena na rozumovou
stranku osobnosti, taxonomie afektivnich cilii podle D. B. Kratwohla (1964), ktera je za-
meéfena na emocionalni stranku osobnosti a taxonomie psychomotorickych cilit podle H.
Davea (1968), ktera je zamétfena na praktickou stranku osobnosti. Nejblize vychové md
taxonomie Kratwohla, ktera je budovana na zakladé postupného zvnitifiovani hodnot
vychovavanych subjekti, 1 kdyZz ostatni dvé nemiizeme opomijet, protoze tak rozumové,

jakoz i motorické aspekty jsou ve vychove potfebné a nachazeji se v ni.

Charakteristika uvedenych taxonomii je uvedena v priloze ¢. 4 této studijni opory.

6.2 Andragogické vychovné cile

Andragogické cile maji mnoha spolecného s cili pedagogickymi, coz dokladuje 1 fakt,
ze andragogika se ,,zrodila z ltna“ pedagogiky. Tak tomu je i u syst¢tmu KEMSAK a rov-
néz u klasifikace cilt s tim, Ze je zde pfi aplikaci dbat na veékové odliSnosti a vyspélost
dospélych, hlavné na jejich zkuSenostni bazi.

Odlisné ve srovnani s pedagogickymi cili je zejména:

- ddraz na zefektiviiovani socializace (véetné en-kulturace a resocializace),

- zaméfeni edukace na dalsi profesni a kulturni ,,do-vychovu* a reedukaci, pftip.
pfevychovu,

- kreativni dotvafeni slozek osobnosti souvisejici S vnitinimi slozkami dospélé
osobnosti (formativni stranka - docilita, motivace, invence, flexibilita, smysl pro
zménu, akénost paméti).

Z hlediska teleologie jsou andragogické cile o¢ekavané a zamyslené vysledky (struktu-
ry interiorizovanych informaci, zpusobilosti, dovednosti, zkuSenosti), kterych maji dospé-
li edukanti v priibéhu, nebo v zavéru edukacniho procesu (hlavné formativniho charakte-
ru), dosahnout. Jak jsme jiz vySe nastinili, edukace se nevztahuje jen k védéni a poznava-

ni, ale 1 k osvojovani si ¢i prohlubovani a cizelovani socidlnich a dalSich dovednosti, du-

% C.d. PRUCHA - WALTEROVA — MARES (2009), s. 35.
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chovnich, moréalnich a estetickych hodnot a zddoucich vztahii k ostatnim lidem 1 ke spo-
le¢nosti jako celku, ke schopnosti uplatnit se tak v osobnim zivot¢, jakoz i v pracovnim
prostfedi a dalSich slozkach spolecenské existence. Je tedy zfejmé, Ze andragogika se za-

Teoretickym vychodiskem by v krajnim pfipadé mohla byt i ,,andragogicka“ aplikace
v predchozi ¢asti zminénych taxonomii, ale ty byly vytvotfeny pro déti a adolescenty. Pro
vychovu dospélych je spise vhodné&jsi, i kdyz strucny, ale novéjsi koncept UNESCO —
{100

koncept tzv. Ctyt ,,pilifd" vzdélavani pro 21. stolet a to konkrétné:

[b]

- udit se pozndvat, tj. osvojit si nastroje pochopeni svéta a rozvinout dovednosti potiebné k uceni se, pro-
hloubit si v ndvaznosti na zakladni vzdélani poznatky o svété a dale je rozsifovat;

- udit se pracovat a jednat, tj. naucit se tvotivé zasahovat do prostiedi, které nas obklopuje, vyrovnavat se
s rliznymi situacemi a problémy, umét pracovat v tymech, byt schopen vykonavat povolani a pracovni
¢innosti, pro které byl piipravovan;

- udit se by, tj. porozumét vlastni rozvijejici se osobnosti a jejimu utvaieni v souladu s obecné pfijima-
nymi moralnimi hodnotami, jednat s vétsi autonomii, samostatnym tisudkem a osobni zodpovédnosti;

- ucit se Zit spole¢né, ucit se zit s ostatnimi, tj. umét spolupracovat s ostatnimi, byt schopen podilet se na
zivote spolecnosti a nalézt v ni své misto.

Klasicky edukacni pohled na cile pozaduje, aby byly konzistentni, pfiméfené, jedno-
zna¢né a kontrolovatelné. Cile jsou odvozovany jak z individudlnich, tak i spole¢enskych
potieb. Atraktivni (v sou¢asnosti nejéastéji citovany) ptistup SMART! tyto pozadavky

na cile uptesnuje:

Specific = Specifické, konkrétni

Measurable = Meéfitelné, kontrolovatelné

Achievable = Akceptovatelné, dosazitelné, splnitelné
Relevant = Relevantni, dilezité z hlediska vyssich cilt
Timed = Terminované

100 \/ychazejici z koncepénich praci UNESCO z roku 1996 (tzv. Delorsovy komise).

101 Z angli¢tiny smart = elegantni, chytry, upraveny. SMART / SMARTER je pouzivany Vv projektovém
fizeni a koucinku ve fazich stanoveni cilii (tak projektovych, jakoz i cili osobniho rozvoje). Stejny termin
se také Casto pouziva pfi vykonnosti, kdy cile jsou pozadované parametry, které by mél naplnit hodnoceny
zaméstnanec. Prvni zaznamenané pouziti tohoto pojmu bylo v listopadovém vydani Management Review v
roce 1981 v textu publikovaném G. T. Doranem. Alternativnimi ptistupy jsou DUMB (doable, understan-
dable, manageable & beneficial — proveditelny, pochopitelny, ufiditelny a prospé$ny), jakoz i KARAT
(konkrétni, ambiciozni, realny, akceptovatelny a terminovany).
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SHRNUTI KAPITOLY

Student po prostudovani textu Sesté kapitoly zna a umi vysvétlit zaméteni vychovnych
cilti u déti, adolescent i dospélych edukantti, rovnéz pozadavky na tyto cile, funkce cild,
obecné principy pii stanovovani cili, klasifikaci a taxonomii vychovnych cilii u déti a

adolescentt, jakoz i u dospélych edukanti (dle Blooma, Kratwohla a Davea).

Zaver

Udg¢lejte stru¢né shrnuti prostudované Sesté lekce tak, ze imaginarnimu spoluzakovi vy-
svétlite zaméteni vychovnych cili u déti, adolescentti i dospélych edukantli, pficemz

uplatnite systém KEMSAK.

Otazka k zamysleni:

1. Je rozdil, jestli ano, jaky a uved’te konkrétné ¢ ¢em, mezi naucenim se n¢jaké latky

a interiorizaci tohoto uc¢iva?

Koresponden¢€ni ukoly:

1. Z charakteristik taxonomii cilti (dle Blooma, Kratwohla a Davea — viz ptiloha ¢. 5 této
opory) sestavte metodologicky spravné jednu vlastni taxonomii, vhodnou jak pro déti, tak

pro adolescenty a dospélé edukanty.

Zpracované ukoly zaslete uciteli predmétu pres system LMS do konce Sestého tydne
daného semestru. Maximalni rozsah tikolu — 2 NS. Nezapomernte uvést pramen/prameny

dle CSN ISO 690.
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7/ OBSAH EDUKACE

mowrmmeaeroy [

Sedma kapitola obeznamuje s obsahem vychovy a vzdélavani déti, adolescentl a dospé-
lych edukanti. Pojednava téZ o zaméfeni obsahu, poZadavky na n¢j a nosici tohoto obsa-
hu; taktéz obeznamuje se slozkami vychovy v demokratické spolec¢nosti, jakoz i rozdily

v poz eti téchto slozek u déti, adolescenti a dospélz’ ch edukantd.

A ==

Student po prostudovani textu sedmé kapitoly by mél byt schopen:

e pochopit, osvojit si a vysvétlit zaméteni a pozadavky na obsah edukace, pfitom i charak-
terizovat rizné nosice obsahu u déti a adolescenttl, jakoz i u dospélych edukant;

e pochopit, osvojit si a vysvétlit slozky vychovy v demokratické spole¢nosti, jakoz i roz-
dil v pojeti té€chto slozek u déti a adolescentt a u dospélych edukantt;

e ziskat dostatecny zaklad, aby mohl reprodukovat, aplikovat a rozvijet ziskané poznatky
Vv dalSich castech studia tohoto piedmétu dle této studijni opory, jakoz i v dalSich povin-
nych, nebo volitelnych predmétech studia programu EPOS.

obsah edukace, nosi¢e obsahu, ucebni plan, uéebni osnova, ramcovy vzdélavaci plan
(RVP), 8kolni vzdé&lavaci plan (SVP), eduka¢ni program, edukaéni projekt, kurikula,
ucéebnice, pracovni sesit, film, videonahravka, PC file, rozumova, mravni, pracovni, este-
tickd, télesnd, multikulturni, integrované vychova, vychova k humanismu a k rodicovstvi

Odhad ¢asu potiebného ke studiu:

Vzhledem k rozdilim v docilité¢ a zptisobu samouceni kazdého studenta, odhadujeme
potfebny ¢as na osvojeni si poznatkil prvni kapitoly na 90 az 100 minut.

VYKLADOVA CAST

7.1 Pedagogické ucebni programy - kurikula

Pedagogicky obsah, tedy obsah vychovy a vzdélavani déti a adolescentl pro systém

ZS a SS je ukotven v pedagogickych uéebnich programech:
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RVP — ramcové vzdélavaci programy, tedy ramcové ucebni plany a ramcové ucebni
osnovy;

SVP — skolni vzd&lavaci programy, tedy podrobné uéebni plany a podrobné udebni os-
novy.

Pedagogicky obsah se nachazi taktéz v:

- rozvrhu hodin

- Ucebnicich

- dalsi nosi¢ich a médiich jako jsou filmy, diskety audiovizualniho zaméfeni
apod.

Jistou ,,vylepSenou slouceninou‘ vyseuvedenych slozek je v soucasnosti 1 u nas jiz za-
uzivané kurikulum, které je tfeba chapat jako ,,0bsah edukace (ucivo) v SirSim slova
smyslu, ale zaroven i jako proces jeho osvojovani, tj. jako veskerou zkusenost uéiciho se
edukanta, kterou ziskava ve Skolnim (vychovné-vzdélavacim) prostiedi, a ¢innosti, které
jsou spojeny s jeho osvojovanim a hodnocenim.*'%? V tomto zminéném systému vazeb si
vSak dominantni postaveni zachovava obsah = ucivo (jako relativné stabilni konstrukt). Je
mozné je délit do n¢kolika dimenzi:

e dimenze ideova ptedstavuje obecné i konkrétni cile, jez se maji ve vychovné-
vzdélavacim procesu realizovat (dokumenty Skolské politiky, cile, vize a plany);

o dimenze obsahova se tyka konkrétniho uciva, zpracovani u¢ebnic apod. Jde tedy
0 to, jak ucivo prochézi vzdélavacim procesem,;

o dimenze organiza¢ni se vztahuje k osnovam a standardiim, které fesi podminky,
v nichz se vyuka realizuje;

e dimenze metodicka zahrnuje metody a formy, jakymi je uéivo piedavano, typic-
ky jde o vyucovaci styl ucitele, didaktické prostfedky aj.

Z pohledu stanoveni obsahu edukace jsou kurikula zahrnuta v kurikularnich dokumen-
tech, kterymi jsou vzdélavaci programy (SVP, RVP), standardy vzdélavani, dale uéebni
plany a osnovy jednotlivych vychovné-vzdélavacich instituci (S8kol apod.). Obsahu kuri-
kula rovnéz musi odpovidat obsah u¢ebnic.1%

Z hlediska uplatiiovani principu transparentnosti jsou RVP (dle jednotlivych druhd,
stupiit a tfid) piistupné na webovych strankach MSMT CR a SVP na webovych stran-
kéch piislusnych ZS a SS.

102 ¢, d. PRUCHA — WALTEROVA — MARES (2009), s. 136-137.
103 iz blize ¢. d. MANAK — JANIK — SVEC (2008).
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7.2 Andragogické ucebni programy - projekty

Pro stanoveni obsahu edukace dospélych zpravidla (aspon pokud jde o kreovéani

formativni slozky edukanttl) adné celostatni dokumenty v podobé RVP a SVP nejsou.

Samoziejmé i1 zde jsou aplikované:

- rozvrhy hodin
- kurikula
- Ucebnice (v riiznych podobach napt. dopliiovacich pracovnich sesiti apod.)

- dalsi nosi¢e a média (podobné jako v pedagogice).

Prvni dvé slozky jsou zpravidla sou¢asti edukacnich projekti, které tvori odbornici

po zjisténi edukacnich potieb (jisté skupiny potencialnich ucastniki).

Projekt by mél obsahovat tyto zakladni ¢asti:

.104

uvod — charakteristika organizatora edukace — interni utvar, nebo dodavatelska insti-
tuce; ekonomicky rozbor, zdivodnéni edukace jisté kategorie pracovnikil; stupen ak-
reditace kurikul;

koncept vstupni, pribézné a vystupni diagnostiky ucastnikt + pied-vstupni;
ucastnici — vybér, charakteristika, troven docility a cilové kompetence;

lektorské zabezpefeni — vybér, kompetence odborné a androdidaktické- inter-
ni/externi;

cile — obecné, profesni, individualni (na bazi prestize, zajmi), zdivodnéni a oceka-
vany ptinos pro firmu ¢i jedince (napt. do-kvalifikace, rekvalifikace, reedukace,
individualni uceni se);

obsah — ucebni plany + ucebni osnovy (ramcové, podrobné) + rozvrh+ ucebnice,
opory, ajiné zdroje (nosi¢e) — TV, video, PC, audio, internet, intranetové ,,kon-
zervy*;

formy;

metody;

didaktické prostiedky — materialni/nematerialni (PC, uéebni texty, systém konzul-
taci pies e-mail);

rozpocet — efektivnost — véetné poplatki/jinych vyloh a nakladu i ze strany ucast-

nik;

104 Plati u dlouhodobé&jsich edukaénich akei; u jednodennich se zpravidla aplikuji jen n&které, viz blize c. d.
KALNICKY (2017a).
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e organiza¢ni zabezpeceni — fidici osoby projektu a edukacni aktivity, asistenti, misto,
didakticko-technické vybaveni uceben, knihovna + dalsi logistika (obcerstveni,
nocleh, strava, kulturni vyziti), systém vyhodnoceni, certifikace.

Jistou mnemotechnickou pomtckou pro sestaveni klicovych slozek dobrého projek-

tu/programu/kurikul mohou byt odpovédi na nasledujici otazky:

Kdo — organizator

Proc — cil vzdélavaci akce - zdiivodneni

Co — obsah akce

Kym - prostrednictvim koho — lektora

Koho — ucastnik/icastnici

Jak — vzdélavaci forma + metoda

Kde — misto kondni

Kdy - datum - doba + hodinovy rozsah konani
Zac — naklady

7.3 Slozky vychovy v demokratické spoleCnosti

vvvvvv

vSak ptibyva, vybrali jsme dle nas jen ty klicové.

Rozumova vychova - obecné ji mozno charakterizovat jako formovani a rozvoj pozna-
vacich procest a osvojeni si zdkladl véd ¢i nauk. V systému slozek ma dominujici posta-
veni, protoze na bazi poznavaci ¢innosti se formuje celd osobnost jedince.

V souvislosti s konkretizaci obsahu se uplatiiuji zakladni hlediska:

e objektivity, které zahrnuje stav rozvoje védnich disciplin a tradici vyucovacich
predméta;

e subjektivity, predstavujici duSevni a télesné predpoklady vychovavanych objektd,
vcetné jejich individuélnich a vékovych zvlastnosti;

e charakteru a povahy informaci — obsahuje feSeni vztahu mezi obecnym (zakladni
poznatky o pfirod€, mysleni, lidské spolecnosti, véetné zrucnosti) a odbornym (pro jisty
druh profese), teoretickym (zobecnéné informace z rozmanitych véd a spolecenského
zivota) a praktickym (soubor poznatkll souvisejicich s praktickou ¢innosti v jistém obo-
ru), formalnim (rozvoj rozumovych funkci bez ohledu na vyuziti obsahu) a materidlnim
vzdélanim (nezbytnost osvojeni jistého penza poznatkll, v¢etné zru€nosti, u kterych se
piedpokladé nutné potieba pro zZivot).

Mravni vychova - je vychovnou aktivitou zaméfenou na vypéstovani jistych mravnich

kvalit ¢loveka — postojli, ¢rt, Zivotnich cilli, perspektiv, ndzorli a pfesvédceni (komplex
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pozadavkl) syntetizujicich se do struktury formujici se osobnosti (s pravem jedince na
vlastni nazor), které odpovidaji spoleCenskym potiebam (jsou v souladu s ostatnimi cili
vychovného plisobeni), protoze od téchto kvalit zavisi mira GispéSnosti zaclenéni se jedin-
ce do spolecenskych vztaht (skupiny, tfidy, komunity).

Formovani uslechtilych volnich a povahovych vlastnosti a ¢rt osobnosti — od zaklad-
nich navykl a zvyku (hygiena, otuzilost), pies slusnost, zdvofilost, disciplinovanost, ini-
ciativnost, pracovitost, poradkumilovnost, vytrvalost, ¢estnost, upfimnost, zasadovost,
stateCnost, ob&tavost, az ke spravedlivosti, humannosti, samostatnosti, vérnosti (v ptatel-
ském, manzelském ¢i partnerském vztahu), hrdosti na narodni pfislus$nost, pozitivnimu
vztahu ke spoleCenskym, narodnim tradicim, ale zaroven i internacionalnimu citéni, hr-
dosti na kulturu vlastniho naroda a zaroven akceptovani i jinych kultur apod., to vSechno
jsou aspekty, které tizce souvisi s mravnim pftistupem k Zivotu, i kdyZ nékteré se rozebira-
ji v literatute jako samostatni druhy vychovy (vychova k humanizmu, pracovni vychova,
vychova k manzelstvi a rodinnému Zivotu, multikulturni vychova apod.).

Vychova k humanizmu - i kdyz samotny pojem humanizmus (z lat. humanus - lidsky)
vznikl az v novovéku, zdjem o Cloveka a lidskou spole¢nost charakterizuje uz klasické
obdobi feckého mysleni. Humanizmus ptedstavuje souhrn nézorti, postojii a myslen-
kovych hnuti vyjadtujicich tGctu k lidské distojnosti, k lidskym praviim, péci o blaho lidi,
0 jejich harmonicky rozvoj, vytvateni vhodnych podminek pro zivot. V genezi lidského
spolecenstvi, vCetné¢ vychovy se humanizmus vymezoval rizné. Jeho cile a obsah se
Vv jednotlivych spolecenskych formacich ménily. Byl a je nejenom pojmem pojicim se s
vSelidskymi idedly rovnosti, svobody, tolerance, pokory, Ucty, charity, dobra a dalSimi prio-
ritnimi hodnotami ¢lovécenstvi, ale je 1 ideou, programem a presvédCenim, Ze Clovek je
schopen vyvoje a vzdélani a je i odpovédny za sviij zivot (jeden z demokratickych prvki
soucasné¢ho humanizmu).

Anticky humanizmus se poji se vzneSenymi idedly lidskosti, idedl krasného a dobrého
¢loveéka (kalokagatie), ktery harmonicky rozviji své dusevni i fyzické schopnosti.

Kiest ansky humanizmus vznikly zacatkem n. |. ve feudalni spole¢nosti - zdtraznoval sou-
citnost, milosrdnost ¢lovéka k ¢lovéku. Orientoval jej piedev§im na posmrtny Zivot.
Renesancni humanizmus existoval jako kulturni proud vzdélancii a umélct narozenych ve 13.
a 14. stoleti v zapadoevropskych zemich. Byl filosofickym ndzorem vznikajici burZoazie
(do 16. stoleti) se silné pokrokovymi prvky. Jeho ptedstavitelé usilovali o osvobozeni ¢loveé-
ka od asketické moralky. Vyzdvihovali skute¢ny, radostny zivot, svobodné rozvijejici se

osobnost ¢loveka a spravedlnost mezi lidmi.
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Osvicenecky humanizmus (17. - 18. stoleti s predstaviteli Holbach, Helvétius, Diderot a
dalsi) Cerpal z renesan¢niho humanizmu a snazil se rozsifit jej na Siroké masy lidi. Zduraz-
noval dulezitost vzdélani a osvéty. Jeho predstavitelé se domnivali, Zze na jeho zakladé
mozno zmenit i spolecnost. V 18. a 19. stoleti se z Némecka $itilo hAnuti tzv. novohuma-
nizmu (Herder, Goethe, Schiller), které m¢lo vliv i na humanistické koncepce u nas.
Utopicky humanizmus vyzvedaval myslenky lidské rovnosti, prava na praci apod. Jako
prvni zformuloval pozadavek ,.kazdy podle svych schopnosti a kazdému podle jeho po-
tieb®. Jeho predstavitelé (Saint-Simon, Owen a dalsi) se domnivali, Ze spole¢nost mozno
pietvotit bezkonfliktnim zplisobem, Sifenim ideji a lidskosti.

Vychova k humanizmu ptedstavuje proces zmén, ktery ma:

dimenzi vztahii — zmény postoju subjektu vychovy k vychovavanému: misto direktivniho pri-
stupu nastupuje duveéra, ktera se chape jako podnécujici, motivaéni humanizujici faktor,
ktery vede k projeviim upifimnosti, mobilizuje kladné emoce, viru v sebe samého, vyvolava
pocity jistoty atd.;

dimenzi obsahovou — pifiméfeny obsah odpovidajici vychovnym cilim za uéelem formovani
charakterovych a volnich vlastnosti déti, jako jsou skromnost, slusnost, sebeovladani, zdravé
sebevédomi, vzajemné pochopeni, ochota pomoci, ohleduplnost, slusné chovani, vzajemna
Ucta, Gcta ke star$im, tolerance a dalsi.

dimenzi procesudlni — iprava podminek a prostredkti vychovy (formy, metody, technologie a
pomucky) tak, aby navozovaly piijemnou atmosféru s pifjemnym a vkusné upravenym prostie-
dim.

Esteticka a umélecka vychova - jeji podstatou je naucit vnimat, chapat, prozivat ale i
vytvafet krasu v uméni, kultufe, 1 v béZném kazdodennim spolecenském zivoté ¢lo-
véka. Kromé estetického plisobeni v uméni a v ptirod¢ jde tady i1 o Sirokou oblast sys-
tematického osvojovani si estetické teorie a vysledkl tvofivé prace v umélecké oblasti.
V uzké soucinnosti s ostatnimi vychovnymi vlivy se efekt estetického puisobeni proje-
vuje Vv pozitivnim a aktivnim vztahu jedinci ke kultufe, uméni, pfirodnim kra-
sam 1 k jednotlivym na prvni pohled vSednim strankam kazdodenniho Zivota, jakymi
je napt. esteticky sladéné pracovni prostiedi apod. V podminkéch Skolni soustavy se cile-
védoma estetickd a umélecka vychova realizuje predevSim prostfednictvim vyucova-
cich pfedméti hudebni a vytvarné vychovy. V jejich osnovach a obsahu jsou uvedeny i
zékladni informace, jejichZ osvojeni vytvari piedpoklady pro formativni Cast aktivit -
formovani postoji, vztahil Zaka k jednotlivym strankdm uméni a ke kultufe viibec.
Pracovni vychova - jejim cilem je pod fidici aktivitou vychovatelii (rodice, ucitelé,
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vedouci zdjmovych krouzkl apod.) pfivést zaky ke spravnému vztahu k pracovni ¢in-
nosti ¢lovéka a naucit je zakladim rozlicnych pracovnich ukont, zejména tém, o kte-
rych se predpoklada, Ze je budou v zivoté nejvice potfebovat. Zaméiuje se jak na pra-
ci duSevni (rdmcové informativni obezndmeni s vyrobni ¢innosti), tak i na na-
cvik télesnych aspektu pracovni ¢innosti s diirazem na formovani zru¢nosti a navyku
(kromé¢ ptimé vyuky piedméti Skoly organizuji pro své zaky rtizné technické a piiro-
dopisné zajmové krouzky, exkurze apod.), ¢imz vyznamné pfispiva i k naplnovani
principu znamého jiz od Komenského — principu spojeni skoly se zivotem.
Télesna vychova - patii k nejstar§im slozkam vychovy a byla v minulosti spojena s
vojenskou vychovou, ktera zabezpecovala ptipravu chlapci na obranu a ochranu rodu,
zem¢, jakoz i pfipravu pro expanzivni valky. Vhodnym piikladem v tomto smyslu se jevi
vychovny systém ve starovéké Sparté. Télesnd vychova mé sviij vyznam i dnes, zejmé-
na s ohledem na ,,.konzumni, pasivni, staticky* Zivotni styl soucasné¢ho ¢lovéka a na vnéjsi
faktory negativné doléhajici na jeho psychiku. Je pfedpokladem doloZzenym zkuSenostmi,
ze prave kvalitné provadénou télesnou vychovu déti a mladeze se mohou vytvaret piedpo-
klady na jeho kompenzaci. Cilem télesné vychovy je vytvaret a upeviovat pozitivni vztah ke
cviceni, sportu, pohybu a pravidelné télesné aktivité, ktery je zdkladem pro ziskavani jis-
tych pohybovych navykil a zrucnosti jako pfirozené soucésti moderniho aktivniho Zivotné-
ho stylu ¢lovéka.

Co se tyce efektivni realizace takto koncipovaného zaméru t€lesné vychovy, je potieba
splnit n€kolik zakladnich funkci.
Vzdélavaci funkce se orientuje na racionalni sloZku osobnosti, a to prostiednictvim souhrnu
védomosti, které by méli zaci nabyt z oblasti historie télesné kultury (napf. geneze tradic
sokolskych sletii, vyznamni sportovci, olympionici, vyznam télesného cviceni pro dusevni
zdravi apod.); pravidla her a sportli; materialni zabezpeceni; bezpecnost pii cviceni a spor-
tech. V¢asna a spravna informace ma vyznamnou motivacni hodnotu a vzbuzuje zajem zaka,
napt. o konkrétni sportovni odvétvi, koriguje jeho moralni orientaci, povahové a cha-
rakterové ¢rty osobnosti.
Vychovna funkce je orientovana na vytvoreni a cilevédomé formovani jiz zminéného pozi-
tivniho vztahu k pravidelné télesné aktivite€. Sportovni trénink, ale i volnéjsi pohybova akti-
vita predstavuji vhodné prostiedi pro rozvoj moralné-volnich vlastnosti zdka (vytrvalost,
cilevédomost, houzevnatost, sebe-disciplina), a U kolektivnich sportd muze Zak ziskat 1
dulezité socialni zru¢nosti, jakymi jsou kooperativnost, komunikativnost apod. Velky vyznam

v této souvislosti ziskdva metoda osobniho ptikladu rodice, pedagoga a trenéra.
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Zdravotni (kompenzacni) funkce, v ramci které se pozornost vychovné instituce prostied-
nictvim pedagoga orientuje na prakticky vykon télesnych cvi¢eni v riznych formach a vlastné
zabezpeCuje harmonizaci télesného a duSevniho vyvoje mladeze, udrzuje fyzickou a
dusevni svézest, zdravi, vykonnost, dobrou naladu atd.

Multikulturni vychova — jednim z projevi demokratického pfistupu ve vychové mo-
derniho ¢lovéka je kromé jinych i akceptace fenoménu multikulturality, vychézejici z
myslenkového proudu, akceptujiciho kulturni diverzifikaci (rozdilnost, odlisnost) a zduraz-
nujici tolerantni pfistupy k ,jinym a odlisnym*®. Multikulturnost jako novy fenomén huma-
nistické mravni kultivace osobnosti, ktery v demokraciich vyspélych zemi svéta nastupu-
je od 60. let 20. stoleti pfipousti pfirozené pravo na existenci mnohosti kultur. Myslenka
rychlé a totalni (nékdy i nasilné) asimilace do dominantnich narodnich kultur historie
vyvratila a spolecensky ji nepfipousti, protoze nasili v tomto sméru plodi opét jenom nasi-
li a v kone¢ném efektu piinasi kulturni a mravni apadek.

Zachovani kulturni, narodni a etnické identity, specifickych subkultur ve vétsich a vel-
kych kulturnich spolecenstvich, solidarita, respekt a vzajemné uznani odkryvaji cestu
humanniho, interkulturniho spoluziti a integrace v kulturné-spoleéenskych dimenzich
lidské civilizace. Multikulturalizmus mé tedy sviij edukacné-procesudlni rozmeér vzajem-
ného chapani a vztahii mezi skupinami reprezentujici ve spole¢nosti rizné kultury. Je vy-
chovou na multikulturnim zéklad¢, s cilem kultivace jedinct ve sméru akceptace a utvare-
ni pozitivnich vztahd k multikulturnimu prostfedi v narodnim i mezindrodnim méfit-
ku. V rozvijeni celkové identity osobnosti v jeho kulturné-etickém rozmeéru utvafi pozitivni
postoj k riznorodosti kultur. Umoziuje akceptaci jiné hodnotové a eticko-prosocialni
roviny a zaroven pomaha rozvijet schopnost pochopit jiné kultury i emocionalné. Vychova
k multikulturalité¢ ma v pedagogické reflexi svoji zakladni strategii v u¢inném rozvijeni
dialogickych forem a metod v komunikativnim socialné-vychovném spektru.
Integrovana vychova - uz vice nez dvé desetileti se i u nas mnoho diskutuje o integraci
zdravotné€ znevyhodnénych déti. Rozumi se tim zafazovani téchto déti do tfid s vétSinovou
intaktni populaci. Vychova a vzdélavani smyslové, télesné, mentalné postizenych déti,
resp. déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami v bézné skole se zacala realizo-
vat ve svété od zacatku 60. let 20. stoleti. U nas se moznost integrované vychovy a vzdela-
vani pro tuto skupinu déti vyskytovala jen ojedinéle, 1 to jen pro leh¢i druhy postizeni. Vy-
chova a vzdélavani postizenych déti probihala segregované ve specialnich skolach a zatize-
nich (pro sluchoveé, zrakove, ¢i jinak postizené déti).

Moznost vzdélavat postizené déti a mladez v béznych zékladnich Skolach se u nés zacala
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realizovat aZ po roce 1990, kdy se stava soucasti fungovani hlavniho $kolniho proudu. Uz-
ce to souvisi se zmeénami v systému vzdélavani zdravotné postizenych déti a mladeze na
vSech stupnich Skol. Cilem edukac¢ni integrace je krom¢ jiného vytvaret pro zdravotné
postizené déti a mladez takové podminky, které jim umozni byt relativné rovnocennymi part-
nery, se stejnymi pravy a moznostmi vzdélavani.

Nazory na integraci mezi odborniky ale nejsou zcela jednotné. I kdyz humanisticky
princip je jednoznacné piednosti integrované¢ho vzdélavani, neni vzdy mozné zjistit, co je
rad prekazky hlavné v podobé nedostatecné vybavenosti skol, ¢i nepiipravenosti rodi¢i a
ucitelti. Proto by se neméla integrace prosazovat za kazdou cenu. Bylo by potfeba realizovat
dikladny a Siroce-spektralni terénni vyzkum prospésnosti a efektu tohoto fenoménu.

Aby integrace splnila sviyj cil, je tfeba, aby byla naplnéna minimalni kritéria ze strany
zaka, Skoly a rodiny (z hlediska tkolu a funkei). Vzhledem k témto podminkam pievazuje
minéni soucasnych odbornikii z integrace vylougit mentalné postizené déti.1%

Vasek uvadi a charakterizuje tii formy integrace:

a) mistni - kdyZz déti vyzadujici specialné-pedagogickou péci se vychovavaji ¢i vzdéla-
vaji v jedné budové/aredlu, jako déti nepostizené, ale v prostorach, tfidach pro né€ specialné
urcenych a upravenych. Kontakty obou skupin déti jsou znacné omezené a sporadické;
b) specialni - se realizuje v odlisnych prostorach; dochazi k pravidelnému stietavani se
postizenych zakil s nepostizenymi, napt. na chodbach, na htisti, v jideln€ apod.;

d) funkcni - postizené déti jsou zafazovany do intaktnich t¥id/skupin s tim, ze v zésadé
plati pro né stejné uéebni osnovy a vychovné standardy.1%

Vychova k rodicovstvi - (dfive k manzelstvi) je vyznamnou soucasti rodinné vychovy,
ale 1 vychovy Skolni a to jiz od prvniho stupné povinné Skolni dochazky, pficemz ji moz-
no charakterizovat jako cilevédomou stimulaci aktivit, které pies piipravu k plnéni budou-
ciho manzelského /partnerského a rodinného poslani povedou k zalozeni funkcni rodiny.
Podobné jako u ostatnich slozek vychovné orientace na jedince, 1 pii vychové
k rodicovstvi a manzelstvi se rozliSuji tfi zakladni oblasti:

1. kognitivni — spocivajici v pochopeni a ziskdvani jistého mnoZstvi poznatkt,

2. emoc¢né-citovou — charakterizovanou akceptaci a utvarenim nazord a postoju,

3. volni — projevujici se v konani i chovani ¢loveka.

Z mnozstvi publikaci, odbornych studii a koncepci (ale hlavné z RVP), zabyvajicich se

105 yiz blize ¢. d. VASEK (2005).
106 Tamtéz.
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vychovou k rodicovstvi a manzelstvi, ktera se realizuje na zakladnich a stfednych skolach moz-
no vydedukovat zdkladni cile a obsah vychovy k rodicovstvi a to podle stupna Skolovani
zaku. Na stiednich skolach jde z hlediska cilit a obsahu vychovy k rodicovstvi nejenom o
rozsiteni zakladnich védomosti (vzhledem k ZS), ale i o utvafeni odpovédnych postoji v
oblasti partnerskych vztahti a rodicovstvi v souladu s védeckymi poznatky a etickymi nor-

mami, coZ by se mélo promitnout do dil¢ich cili.

Vybér zakladnich cili vychovy k rodicovstvi z RVP pro 1. a 2. stupeii zakladnich
Skol, jakoZ i pro stiedni Skoly je uveden v priloze €. 5 této studijni opory.

U dospélych edukantti se uvedené slozky mohou rozvijet, upeviiovat, piipadné se mohou
meénit vztahy k nim, ale zde zpravidla nejde tak jako u déti a adolescentli 0 Osvojovani si
bazovych poznatkil, navykd a postojii, ale pfevazné o cizelovani jiz ziskanych (naucenych,
redukovanych, ¢i pfevzatych a interiorizovanych) modelt nékterych slozek. Vyse uvedené
slozky se dospélych edukantt dotykaji vice v pozici rodice, tedy edukatora, nékteré dokonce
pouze z této pozice (napfi. slozka integrované vychovy), ke kterym zaujimaji postoje ¢i sta-
noviska obycejné pred svymi détmi. Dilezité¢ a z edukac¢niho hlediska vysostné zadouci je,

aby déti v nich mohly vidét své vzory pro vlastni chovani a orientaci.

SHRNUTI KAPITOLY

Student po prostudovani textu sedmé kapitoly zna a umi vysvétlit zaméfeni a pozadav-
ky na obsah edukace, pfitom 1 charakterizovat rizné nosice obsahu u déti a adolescentt,
jakoz 1 u dospélych edukantii; taktéz dovede vysvétlit slozky vychovy v demokratické
spolec¢nosti, jakoz i klicové rozdily v pojeti téchto slozek u déti a adolescentli a u dospé-

1ych edukantd.
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Zavér

Ud¢lejte strucné shrnuti sedmé lekce tak, Ze imaginarnimu spoluzékovi vysvétlite zame-
feni a pozadavky na obsah edukace s diirazem na RVP a SVP u déti a adolescentii, a

déle i pozadavky na edukac¢ni projekty u dospélych.

Otazky k zamysleni:

1. Je viibec néjaky rozdil, kdyz ano, jaky:
a) mezi rozvrhem vyuky a kurikulem,

b) mezi u¢ebnim planem a u¢ebni osnovou?

vvvvvv

Korespondené€ni ukoly:

1. Udélejte anonymni prizkum ve svém okoli u Skolou-povinnych déti (10 respondenttl) a
adolescentt (10 respondentt), jakoz i u dospélych (20 respondentil) se zaméfenim na zjis-
téni, v ¢em by se chtéli vzdelavat ve svém volném case. Vysledky interpretujte a uved'te,

jaké metodiky sbéru dat jste pouzili a proc.

Zpracované ukoly zaslete uciteli predmeétu pres systém LMS do konce sedmého tydne
daného semestru. Maximalni rozsah ukolu — 2 NS. Nezapomerite uvést pramen/prameny

dle CSN ISO 690.
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8 FORMY A METODY VYCHOVY

[l memrmneomaemor ]

Osma kapitola obeznamuje s ¢lenénim a charakteristikou (poslanim) forem a metod vy-
chovy u déti, adolescentli a dospélych edukantt.

Hewewswrory

Student po prostudovani textu osmé kapitoly by mél byt schopen:
e pochopit, osvojit si a vysvétlit zakladni ¢lenéni forem a metod u déti a adolescentt, ja-

koz 1 u dospélych edukantti, véetné ucelu, k jakym zplisobilostem jsou které vhodné;si;
e ziskat dostatecny zaklad, aby mohl reprodukovat, aplikovat a rozvijet ziskané poznatky

Vv dalSich castech studia tohoto ptedmétu dle této studijni opory, jakoz i v dalSich povin-

nz’ ch, nebo Volitelnz' ch Bfedmétech studia Brogramu EPOS.

_

individualni, skupinové, hromadné a smisené formy vychovy a) u déti a adolescentii:
vyu€ovaci hodina, ucebni den, exkurze, vychazka, kurz, metody puisobici na intelekt, na
emoce, na vuli, pfedndska, vysvétlovani, pfesvédcovani, beseda, povzbuzovani, trest,
cviceni, navykani; b) u dospélych: kurz, prednaska, seminaf, cviceni, Skoleni, instruktaz,
nacvik, zacvik, vycvik, zauceni, vyuceni, koucing, mentoring, staz, exkurze, rotace, sti-
novani, studijni pobyt, exkurze; klasické metody, metody vstupni, seznamovani se
s obsahem (vyklad, moderace), fixace a aplikace (diskuze, brainstorming, brainwriting,
delfska, pripadova, balik dodané posty, inscenace, simulaéni hra, projektovad), metody
hodnoceni (istni zkouska, pisemny test, praktického vykonu ¢i projektu, nebo portfolia)

Odhad ¢asu potrebného ke studiu:

Vzhledem k rozdilim v docilit¢ a zpisobu samouceni kazdého studenta, odhadujeme
potiebny ¢as na osvojeni si poznatkd prvni kapitoly na 90 az 100 minut.
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VYKLADOVA CAST

8.1 Formy a metody vychovy déti a adolescentii

8.1.1 Formy vychovy déti a adolescentu

Problém klasifikace forem vychovy je ve srovnani s klasifikaci metod jednodussi. Za-
kladni ¢lenéni pfedstavuje formy:

e individualni

e skupinové

e hromadné/frontalni a

e smiSené.

Individuélni formy se uplatiiovaly jiz od zacatku historického vyvoje vychovy a vzde-
lavani. Smisené jsou kombinaci hromadnych, skupinovych a individualnich forem.
Hromadné formy zacal uplatiiovat jiz J. A. Komensky, ktery rozdé¢lil Zaky do ttid dle v&ku,
¢imz zavedl tzv. tfidné-hodinovy systém, ktery povazoval za organizac¢ni zaklad vyuky.

Vyuka ma procesualni a formalni stranku. Procesualni stranka se tyka vnitiniho uspoia-
dani obsahu a metod, zatimco formalni stranka vyjadfuje jeho vné&jsi rdmec, ve kterém
edukaéni proces probiha. Vychovnou ¢i edukaéni formou se rozumi prave toto organi-
zacni usporadani podminek na realizaci obsahu, pfi uplatnéni pfiméfenych metod,
vhodnych prostiedk a respektovani principti/zasad.

Ve druhé poloving 20. stoleti se hlavni formou vyuky na zékladni a stfedni $kole stava
vyucovaci hodina (jednotka), v ramci které pracuje edukator s ustalenou skupinou edukantt -
tiidou. Vyucovaci hodina zpravidla trva 45 minut, ale podle povahy pfedmétu a konkrétniho
uc¢iva mohou byt organizované i jako dvoj- az t77-hodinovky, resp. vlivem pruniki zkusenosti z
alternativni praxe muize jit i 0 formu ucebniho dne ¢i tydne. Rozlisuji se rizné typy vyucova-
cich hodin. Za kritérium urceni typu vyukové hodiny se povaZuje ptevazujici charakter
prace edukatora s edukanty: vyklad nové latky, opakovani, zkouSeni + samostatna prace
zakl, predbézné obeznamovani s novou latkou, prohlubovani, procvicovani poznatkii,
nebo zruc¢nosti.

K formam vyuky, realizovanym casto mimo vzdélavaciho zafizeni - V pfirodé, vyrobnim
nebo jiném prostiedi, patii vychdazka a exkurze (ziskavani zkuSenosti a poznatkli bezprostiednim
pozorovanim predmétii a jevii v piirozenych situacich a podminkach). Dale je to Skolni vylet,

ktery kromé oddechové-rekreacniho charakteru miize plnit riizné vyznamné vychovné cile.
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K formam tieba tadit taktéz slavnosti i kurzy, ale i tzv. volnocasovou ,,svobodnou aktivi-
tu“, pii které edukant sam rozhoduje, co, s kym, kde a jakym zptsobem bude d¢lat. Ne-
znamena to ale, Ze si naprosto muze délat, co chce (nebo i nedé€lat). Tato ¢innost ma byt
planovana, na jeji piiprave se podili tak edukator, jakoz i edukant. Edukator ma o ni staly
prehled, kontroluje (ve snaze presouvat co nejveétsi participaci na edukanta) a vyhodnocuje
ji. Tato forma muzZe byt organizovana individualné, ve dvojicich, nebo ve skupinach.

Skupinova prace/vyuka jako systém zasahuje a méni nejen organizacni uspotradani edukanti,
ale 1 strukturu jednotlivych fazi vyuky, zptisob predstaveni uciva, vyzaduje interaktivni meto-
dy, pfiméfené prostiedky, techniku a uéebni pomucky, ¢imz vytvaii piiznivé podminky na
zintenzivnéni intelektualniho 1 praktického usili a vykont edukantti. Podporuje a podnécuje
rozvoj socidlnich vztahi, respektuje individudlni osobitosti a stimuluje uéebni aktivitu v

souladu s moznostmi jedinci. Jak uvadi Johnson & Johnson,'%’

skupinova prace ma probihat

Vv n¢kolika etapach:

1) organizace edukantli (obezndmeni s cili zaméstnani, pfidéleni tkold, instruktaz, jak postu-

povat, co se od nich o¢ekava);

i1) vlastni prace v skupinach rozvijena na bazi spoluprace ;

iii) kontrola prace, sebekontrola a shrnuti vysledki prace ve skupinach;

iv) zavér zaméstnani/vyuky - hodnoceni, sebehodnoceni prace ve skupinach.
K vyznamnym efektim skupinové vyuky patii predevsim to, Ze tato forma prace pod-

poruje socializa¢ni funkci, vytvaii optimalni podminky na rozvoj schopnosti kazdého

edukanta, na jejich intelektualni zrani a kultivaci. Pozitivné ovlivituje komunikacni

schopnosti a vlastnosti (konstruovat své myslenky, vyjadfovat své nazory, chapat a akcep-

tovat nazory jinych, projevit city, ale 1 ovladat své emociondlni reakce atd.). Edukanti roz-

vijeji pracovni vlastnosti, jako samostatnost, iniciativnost, houzZevnatost, aktivnost, 0SVO-

juji si navyky spoleéné prace, jeji ucelnou organizaci, planovani, kontrolu a sebekontro-

lu, integraci apod.
8.1.2 Metody vychovy déti a adolescent
Vychovné metody predstavuji postupy, zptisob, kterym se aktivné (participaci vychova-

vaného) formuje mravni védomi, city, volni vlastnosti, chovani a konani edukantii (zak,

studenttr) Vv interakci s prostfedim a usmérnénim edukatora (vychovatel, rodi¢, pedagog,

W07 Viz c. d. JOHNSON - JOHNSON (1989).
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instruktor apod.). Dle Maiidka a Svece'®® Ize metodu charakterizovat jako koordinovany
postup systémové usporadanych vyukovych aktivit zamérenych na dosazeni vychov-
né-vzdélavacich cilii. Spolecnym zakladem byva jisté stanovené kritérium. NejznaméjSim je
kritérium slozky osobnosti, na kterou se primarné ptisobi: racionalni, emocionalni, vegetativni.
V odbornych pramenech'® nachézime klasifikace, délici vychovné metody na:

1. metody puisobici na intelekt - nazyvame je metody vysvétlovani a presvédcovani.
Vychovatel zde uplatiiuje zejména verbalni ptisobeni s cilem zprostfedkovani obsahu
vychovy — pfedevsim jde o podstatu a vyznam mravnich norem a principt chovani. Ta-
kovymto zptsobem se formuje mravni védomi zaka, které spolu s mravnim presvédcenim
vytvaii predpoklad pro jeho samostatné a uvédomeélé mravni konéni a chovani. Konkrétné jde o
metody:

vyklad (predndska) - predstavuje naroény postup (dlouha pfiprava, soustfedéna pozornost,
fyzicka, zejména hlasova zatéz atd.) ze strany prednasejiciho, jakoz i z hlediska posluchact
(analyticko-syntetické mysleni, rozvinuta pamét, zpusobilost opakovaného soustiedéni
pozornosti v delSich ¢asovych intervalech apod.), proto je z hlediska uplatnéni vhodné&jsi
pro starsi zaky a studenty;

vysvetlovani - objasiovani vychovavanému podstaty pozadavkd, které se na néj kladou,
anebo budou klast, ¢i pozadovat;

presvédcovani (persuaze) — argumentovani s cilem dosazeni souladu mezi mySlenim vy-
chovatele a vychovaného. Vyssiho efektu se dosahuje, kdyz je stanoven jasny cil, pre-
svédcuje ten, kdo by piesvédCovat mél (pedagogicka kompetence, mravni kredit) a kdo je
o véci sam presvédcen. Nestaci zakiim jenom sdélit, co se od nich pozaduje, co maji uci-
nit, ale je potieba ukazat jim i zptisob/zpusoby, jak mohou dosahnout cile;

beseda (dialog) — metoda uplatiiovana zejména v mravni vychové (eticka beseda). Vyzaduje
vytvofeni atmosféry vzdjemné ditvéry mezi vychovatelem a vychovavanym, aby se moh-
lo realné oc¢ekavat, ze zaci budou schopni oteviené a bez zabran hovofit i o oZzehavych ¢i
intimnich otazkéch (drogy, nasili, sexualni promiskuita apod.). Téma etické besedy by mélo
vychazet ze zajmu besedujicich (pedagog mlize zajem vzbudit) a mélo by odpovidat trovni
jejich védomosti a zkusenosti.

2. metody puisobici na emoce — Casto se nazyvaji i metody mravniho hodnoceni.

Vyznam mravniho hodnoceni spo¢ivd v moznosti podpory pozitivniho a v népravé nega-

108 v/jz ¢c. d. MANAK — SVEC (2003), s. 33.

109 v/jz ¢. d. PRUCHA (2009 + 2015), ZELINA (1994), VISNOVSKY (1998), VELIKANIC (1978), CABA-
LOVA (2011), KANTOROVA (2008) a dalsi; ale jsou i jiné, jako napt. Capek, kde n&jakou ramcovou
systémovou klasifikaci je jen t€Zké najit.
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tivniho chovani zakt. Z téchto pohledii mozno metody mravniho hodnoceni Clenit do za-
kladnich skupin:
A. metody povzbuzovani, které jsou zaloZeny na pozitivni motivaci. Zak, ktery je za
urcity projev povzbuzen, ma tendenci jej zopakovat. Povzbuzeni nepiisobi jen na povzbuzo-
vaného, ale vyvolava v ostatnich ¢lenech socialni skupiny (tfida, zajmovy krouzek apod.)
touhu vyrovnat se mu, tedy byt téz povzbuzen. Povzbuzovat mozno rtiznymi zpisoby:
vyjadienim souhlasu — projevenim verbalni/nonverbalni spokojenosti pedagoga
S konanim zéka (zaka);
mohou plnit naro¢néjsi tkoly);
pochvalou — individualng, pied skupinou, nebo pochvalou spojenou s odménou.
B. metody trestani, které jsou zaloZzeny na udélovani restrikce, postihu, predstavuji-
ciho pro ostatni ¢leny socialni skupiny vychovnou vystrahu. Trestat mozno:
e vyjddienim nesouhlasu, kdy da vychovatel jasné najevo, ze projev zaka/zaki povazuje
za negativni a nezadouci;
e odloZenim/zrusenim vyhody anebo zdabavy;,
¢ pokdrdnim - individualné, pted skupinou, nebo pokardnim spojenym s pfefazenim zaka
do jiné skupiny, nebo se snizenou znamkou z chovani.
Z hlediska efektivnéjsiho uplatnéni tresti je potieba dodrzovat nekolik pozadavk:
o wloucit fyzické tresty,
o vloucit tresty postihujici lidskou diistojnost (Sikanovani),
e netrestat dvakrat za jeden prestupek,
e neuplatiiovat kolektivni tresty (napt. kdyz je evidentni, Ze provinilec mize byt je-
nom jeden),
o trestany by si mel byt védom, Ze trest je prirozenym diisledkem jeho vlastni nega-
tivai ¢innosti a ne projevem nadrazenosti, ¢i svevole trestajiciho,
o trest se uklada az po zvdzeni jeho primérenosti, konkrétnosti, objektivnosti a proka-
zani negativniho projevu Zaka.
Pii uplatnéni skupiny metod mravniho hodnoceni je nutno zvyraznit vyznam kvalitni peda-
gogicko-diagnostické ¢innosti ze strany vychovatele. Aby totiz mohl pedagog volit efek-
tivni, pfiméfenou formu povzbuzeni Ci trestu, mél by zédka/zaky co nejlépe znat.
3. metody puisobici na viili — nazyvaji se i metodami cviceni a navykani.

Cilem jejich uplatnéni je formovani pozitivnich navyki a zvyklli v mravnim konani a chovéni
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zaki a jejich podstatou je opakovani. Opakovanim vznikaji dynamické stereotypy, pied-
stavujici jisty soubor zautomatizovanych Cinnosti. Kvalita dynamickych stereotypu Casto
limituje kvalitu vykonu jisté ¢innosti (napi. ve sportu anebo v interpretacnim umeéni). Do
této skupiny metod se fadi vSechny tréninkové metody (od mentdlniho tréninku az po
trénink sportovni), které by mél pedagog permanentné kontrolovat — v zdjmu vcasného
predchazeni vzniku negativnich navyku - zlozvyka.

Samoziejmée o volbé metody v edukaénim procesu rozhoduje cil vyuky, obsah, forma,
profesni kompetence edukatora i docilita a pocet edukantl, jakoz i aktualni podminky

prace, materialni vybaveni atd.

8.2 Formy a metody vychovy dospélych
8.2.1 Formy vychovy dospélych

Zakladni ¢lenéni forem vychovy u dospélych se nelisi od ¢lenéni forem vychovy déti a
adolescenttl, kterymi se zabyva pedagogika v podobg, jak jsme je uvedli vyse.

Co se tyce vyctu konkrétnich forem, které se vétSinou uplatiuji ve vychovné sféfe, je
tfeba uvést, ze formy vychovy® u dospélych jsou dnes rozpracovany a variovany do
rozsahlych poct; pro nase tcéely uvadime ty nejfrekventovanéjsi: kurz, lekce, lidova aka-

demie, exkurze, lidové vysoké skoly,*'!

vypraveni, seminar, krouzek, letni Skola, vecer vy-
meény zkuSenosti, kolokvium, symposium, predndskovy cyklus, vecer otazek a odpovedi,
klub, beseda, soubor atd.!*?

Kurz (z latinského cursus — b&h)!® - nejrozsitendjsi forma slozena z komplexu vyuko-
vych jednotek, lekci, které na sebe bezprostiedné navazuji, nebo se periodicky opakuji,
pfi¢emZ mohou byt tematicky rozmanité, jindy jako soubor pfedméth ¢i probléma, které
jsou soucasti ucebniho programu. Podle cilovych funkci jsou zndmy Vv oblasti vychovné

tyto typy kurzl: aktualizacni, specializa¢ni, inovacni, jazykové, korespondencni, distanc-

110 Informativni (vzdélavaci) strankou forem se zabyvame v opofe k pfedmétu Androdidaktika a gerontodi-
daktika.

111 Nejstarsi a tradi¢ni forma ve skandinavskych zemich

12 yiz blize ¢. d. KALNICKY (2007), s. 67-68;

113V riznych souvislostech se mize pod nazvem kurz skryvat rozdilna podstata: napt. v USA, Kanadg, ale
i dalsich zapadnich zemich se pouZiva tento nazev pro pojmenovani uréitého studijniho pfedmétu - tematic-
kého bloku na vysokych skolach, vétSinou v rozsahu jednoho semestru. Studenti si pak zapisuji napft. pét
kurzti v semestru po dvou az ¢tyfech hodinach tydné; na Open Université ve Velké Britanii obycejné kurz
obsahuje vSe, €0 se bé&hem roku uéi v uréitém studijnim oboru. Vyskytuje se jak v oblasti vychovné (forma-
tivni), tak v oblasti informativni (vzd€lavaci a vyukové);
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ni, oteviené a dalsi. Dle ¢asového hlediska jsou to kurzy kratkodobé¢, dlouhodobé, cyklic-
ké, permanentni, letni, veCerni; dle pfevazujici miry uplatnénych médii bychom mohli

mluvit o kurzech televiznich, rozhlasovych atd.

8.2.2 Metody vychovy dospélych

Metoda vychovy jako nehmotny nastroj - postup edukatora, ktery pii interakci
s dospélymi edukanty stanovuje strategii pro dosazeni cile - je tedy zpisob, jakym Fidi
edukator formativni ¢innost edukanti, aby dosahli spole¢né vytyc¢eného cile.

Metody vychovy nejsou u dospélych tak rozpracovavany jako u déti, a to jisté i proto,
ze se predpoklada, ze dospéli jsou jiz vychovani a potiebuji se dale uz jenom ,,dovzd¢la-
vat“. Ze specialnich vychovnych metod mizeme na zékladé star§ich prament uvést rizné
diskuze, (podiova, verejnd, televizni, rozhlasovd, skupinova...), filmové, rozhlasové ¢i
televizni lekce, individualni, skupinové Ci frontalni prace v terénu, a rizné druhy cviceni,
nacviku a precvicovani.
Ale nemozno tento vysSe zminény postulat o nedostate¢ném rozpracovani vychovnych
metod u dospélych brat absolutng, protoze jsou dneska jiz velice dobfe znamy metody
nesouci V sob& prevazné prvky formativni (90 a vice %), jakoz i informativni** (max.
7%); a to jsou metody, kterym se v prubéhu jejich geneze a adaptace fika participacni,
nebo simulacni, ¢i aktivizujici...

Pfi vytvofeni nize uvedeného souboru vychovnych metod pro dospélé edukanty jsme

brali v avahu zejména nas vlastni piistup,’'® opirajice se o Mandaka,®

pficemz jsme ji
podrobili . filtru aplikace” na dospélé ucastniky edukacniho procesu a dospéli jsme

k jejich ¢lenéni na:

a) Metody vstupni (seznamovani se subjektl uéeni):

o didakticka etuda - ledolamka (ice-breaking)
e metoda analyzy ocekavani
e metoda vytvareni tymu

b) Metody fixace a aplikace (¢asto zvané i jako simulaéni, participacni, ¢i problémové metody):

o diskusni metody (diskuse v plénu, diskuse ve skupinach, panelova diskuse)
e brainstorming
e brainwriting

114 Jen pfipometime tezi Komenského, Ze neni informativni metody, ktera by neméla v sobé prvek forma-
tivni a naopak...

115 viz ¢. d. KALNICKY (2007, 2009, 2017b).

116 iz blize c. d. MANAK (1998).
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e metody pripadové (Phillips 66, HOBO),
e metoda inscenacni (simulacni, hrani roli, dramatizace)
o metody her (didaktické, manazerské, ekonomické, rozhodovaci)

Pii uplatnéni metod vychovy dospélych je tieba akceptovat fakt, o kterém jsme se
jiz zminili, a to, Ze neexistuje jedind spravna nebo univerzalni metoda, kazdd metoda ma
své silné a slabé stranky, vyhody ¢i nevyhody a volba vhodné metody zavisi pfinejmen-
$im na:

e charakteru vychovnych cilt (u¢i se modelim chovani)

e charakteru formy (prezencni, distan¢ni, samostudium)

e vstupnich znalostech, sloZzeni edukanti a stupni mozné nebo zadouci jejich akti-

vizace

e fazi uebniho procesu

e potiebé zmény postupu — ucelnosti metodického obratu z hlediska obsahové ¢i ¢a-

sové narocnosti

e prostorovych podminkéach

e kompeten¢ni urovni edukatora - lektora.

SHRNUTI KAPITOLY

Student po prostudovani textu osmé kapitoly zna a umi vysvétlit zdkladni ¢lenéni a cha-
rakteristiku forem a metod u déti a adolescentd, jakoz i u dospélych edukantii, vCetné

toho, k jakym zpisobilostem jsou které vhodné;jsi.
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Zaver

Udélejte stru¢né shrnuti prostudované osmé lekce tak, ze imaginarnimu spoluzakovi vy-
svétlite rozdil mezi formou a metodou vychovy, pak mu sdé€lite zakladni Clenéni forem a
metod u déti a adolescentd a také u dospélych edukantti s diirazem na vhodnost jednotli-

vych forem a metod pro naplnéni konkrétnich cili vychovy.

Otazka k zamysleni:

1. Miize metodologicka necistota, napf. zaména pojmu forma a metoda v edukaéni

praxi zpusobit néjaké komplikace? VEd¢li byste fict, jaké konkrétné?

Koresponden¢€ni ukoly:

1. Ud¢lejte anonymni prizkum ve svém okoli u Skolou-povinnych déti (10 respondentt) a
adolescent (10 respondenti), jakoz i u dospé€lych (20 respondentlt) se zamétenim na zjis-
téni, které¢ edukacni formy a metody jim, a pro¢, nejvice vyhovuji. Vysledky interpretujte

a uved’te, jaké metodiky sbéru dat jste pouzili a proc.

Zpracované ukoly zaslete uciteli predmétu pres system LMS do konce osmého tydne

daného semestru. Maximalni rozsah ukolu — 2 NS. Nezapomernite uvést pramen/prameny

dle CSN ISO 690.
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9 PODPURNE PROSTREDKY VYCHOVY A TECHNIKA

mowrmmeaemoy [

Devata kapitola obeznamuje s vyznamem zapojeni nematerialnich a materidlnich pro-
sttedki a techniky do edukac¢niho procesu déti, adolescenti a dospélych edukanti
vV zajmovém piedmétném poli védnich disciplin pedagogiky a andragogiky. Informuje o
jejich zakladnim ¢lenéni, podava jejich struénou charakteristiku a poslani — v ¢em je je-

jich uplatnéni z hlediska dosaZeni cili neiefektivnéiéi.

A 2

Student po prostudovani textu devaté kapitoly by mél byt schopen:

e pochopit, osvojit si a vysvétlit zakladni ¢lenéni nemateridlnich a materialnich prostredkil
a techniky, jakoZ i moznosti uplatnéni v edukacnim procesu déti, adolescentl a dospélych
edukantil jako podplrnych elementil pfispivajicich k jeho optimalizaci a zefektivnéni;

e ziskat dostatecny zaklad, aby mohl reprodukovat, aplikovat a rozvijet ziskané poznatky
Vv dalSich castech studia tohoto piedmétu dle této studijni opory, jakoz i v dalSich povin-
nych, nebo volitelnych pfedmétech studia programu EPOS

nehmotné a hmotné prostredky, didakticka technika, ucebni pomicky, vypocetni techni-
ka, audiovizudlni pomicky, televizni technika, videozafizeni, vnitini televizni okruh
(VTO), multimedialni zafizeni, ucebni technologie, internetové sité, pracovni sesity, si-
mulatory, trenazéry, prezentacni média, dataprojektor, sofistikované tabule

Odhad ¢asu potiebného ke studiu:

Vzhledem k rozdilim v docilit¢ a zptisobu samouceni kazdého studenta, odhadujeme
potiebny ¢as na osvojeni si poznatkd prvni kapitoly na 45 az 50 minut.

VYKLADOVA CAST
Prostiedky vychovy piedstavuji elementy prispivajici K optimalizaci a zefektivnéni
procesu vychovy, které mozno Vv zakladnim pedagogickém pojeti ¢lenit na nehmotné a

hmotné.
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A. Nehmotné prostiedky:

cile vychovy — zamyslené zmény, kterych se méa dosdhnout

obsah vychovy - jednotlivé slozky vychovy

vychovné principy - vieobecné, specifické pravidla

formy vychovy — organiza¢ni ramce vychovy (trénink, prace, zajmova ¢innost, sportovni ¢innost, hra)
metody vychovy - zpusoby, cesty odevzdani informaci.

B. Hmotné prostiedky:

pomuicky (ptirozené, zobrazujici apod. — tabule, flipcharty)

technické prostiedky — didakticka technika (audio-vizualni, vypocetni technika)
mechanické (stroje, automaty apod.)

budovy a jejich vybaveni (mistnosti, zafizeni).

Repertoar technickych prostiedkli pouzitelnych ve vyuce se dnes neustale rozsifuje a podle
Kouby!!” je mozno &lenit na:

o zarizeni pro nepromitany zaznam - vétSinou technicky jednoducha zatizeni umoziu-
jici prezentaci urcitych znazormneéni pro zéky, napt. klasické tabule, magnetické a flanelové
tabule, elektronické tabule aj.;

. promitact techniku - Soubor ptistrojii pro statickou projekci (diaprojektory, zpétné
projektory aj.) nebo dynamickou projekcei (filmové projektory);

o zvukovou techniku - magnetofony, rozhlasové piijimace, zafizeni pro nacvik audio-
ordlnich dovednosti -jazykové laboratote aj.;

. televizni techniku - zaznamové a reprodukéni pristroje, zejm. videomagnetofony,
videoptehravace aj.;

o vyukové pocitace a technické vyukové systémy - Vyucovaci automaty, zpétnovazebni
komunikaéni systémy, riazné technické systémy na bazi pocitace;

o multimedidlni zarizeni - technické prostitedky pro vyuku kombinujici text, zvuk,
obraz a fungujici na interaktivnim principu.

Uplatnéni hmotnych prostfedkii vychovy je limitovano kromé kompetenci pedagogi 1
vybavenim instituce (Skolni organy se snaZi odstranit riiznou Groveil v materidlnim vybaveni
Skol a Skolnich zatizeni). Z hlediska cilii napomahaji hmotné vychovné prostfedky zvladani
ukoltl a feSeni situaci, umoctiuji nabyvani Zadoucich zruénosti. Dnes se jiZ automaticky jejich
uplatinovani slucuje s tzv. druhou inteligenci — ovladanim vypocetni techniky a informacnich
¢i uéebnich (vzdélavacich) technologii. Podle Bertranda je ucebni technologie teorii, ktera studuje
zpusob, jak organizovat pedagogické prostredi, jak pouzit vzdélavaci nebo vycvikové metody a pro-
sttedky, jak usporadat poznatky, v souhmu tedy podle jakého vzorce predavat vzdélani tak, aby subjekt

mohl asimilovat nové poznatky s co nejvyssi moznou efektivitou, pti¢emz upozoriiuje, Ze ,,na

17Viz c. d. KOUBA (1995);
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povaze obsahu vzdélavani mélo zalezi“.'*8Jenze, jak zdfraziiuje Priicha,!*®

pedagogika je
veédou socialni, nikoli technickou, a faktor obsahu vzdé€lavaciho procesu je pro ni zcela pri-
oritni, proto je tfeba ucebni technologie v uvedeném smyslu chépat pouze jako dil¢i disci-
plinu, ktera rozhodné¢ nemiize ,,spasit vzdélavani®, jak to postuluji nékteti jeji zastanci.
Nehmotné a hmotné prostfedky svou nazornosti, pfistupnosti a srozumitelnosti maji
umociiovat rozumové a citové aspekty vychovné-vzdélavaci aktivity edukantd.

Efektivni uplatnéni hmotnych prostiedkli vychovy je determinovano prioritou nehmot-
nych prosttedkti (vzdy se musi postupovat od cile, ptes obsah, formu a metody k vybéru
prostiedkli a ne naopak), jakoz 1 kompetencemi pedagogi, tj. pedagogickou zrucnosti,
zpusobilosti, dovednosti a taktem, za uplatnéni principt.

Andragogika u edukace dospélych taktéz cleni prostiedky (v angl. adult teaching
aids anebo devices) na hmotné (adult education materials and equipment) a nehmotné
(formy, metody) a povazuje je za Cinitele vychovné-vzdélavaciho procesu, které v soula-
du s didaktickymi principy napomahaji efektivnimu plnéni edukacnich cilti. Radi sem i
technické pomiicky, tedy ty, které vytvareji vnéjsi podminky pro efektivni vyuku, jako
ucebni prostory a jejich funkéni vybaveni (stoly, zidle, tabule, flipcharty, data-
projektory, mikrofishe, kopirky, telefony, faxy, PC, internetové sité, papir na psani, tuz-
ky, pozndmkové bloky, mapy, schémata, grafy, fotodokumentace, strukturované pracov-
ni sesity, studijni opory, skripta, ucebnice, ale i programy, scénéie, zadani simulaci a
dalsi). Osobitou skupinu tvoii ty technické pomiicky, kde kromé dneska bézné ,,civilné*
uzivanych pocitacli, sofistikovanych mobild, tabletd, i-Phont, i-Padi, videi, videoka-
mer, filmovych kamer, atd. patii i:

e simuldtory a trenazéry (skutecné ¢i virtudlni)
e fidici edukacni technologie (propojeni riznych médii)
e prezenta¢ni média.

Ale vzhledem k utilitaristické pruZznosti a népaditosti tviircii elektronické sféry mozno

bez nadsazky fici, Ze do této kategorie mozno dnes zatadit témét vSechno, co nabizi sou-

¢asny audio a video-prumysl.

18 C. d. BERTRAND (1998), s. 89—90.
19 ¢, d. PRUCHA (2000), . 68.
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SHRNUTIi KAPITOLY

Student po prostudovani textu devaté kapitoly umi a je schopen vysvétlit zakladni ¢lenéni
nematerialnich a materialnich prostfedkt, didaktické techniky a pomtcek, jakoz i moz-
nosti jejich uplatnéni v edukac¢nim procesu déti, adolescentti a dospélych edukantt jako

podptrnych elementt piispivajicich k jeho optimalizaci a zefektivnéni.

Zaver

Udélejte struéné shrnuti devaté lekce tak, ze imaginarnimu spoluzékovi vysvétlite moz-
nosti efektivniho uplatnéni materidlnich prosttedkti a didaktické techniky v edukaénim
procesu déti, adolescentii a dospélych edukantli s diirazem na videozatizeni, u kterého
konkretizujte moznosti vyuziti vzhledem na naplnéni edukacnich cilti jako je posileni,

nebo zména modelu chovani.

Otazka k zamysleni:

1. Jak byste vysvétlili rozdil mezi eduka¢nimi technologiemi a vyukovym pocitaéem?

Korespondenéni ukoly:

1. Ud¢lejte anonymni priizkum ve svém okoli u Skolou-povinnych déti (10 respondenttt) a
adolescentl (10 respondentil), jakoZ i u dospélych (20 respondentil) se zamétfenim na zjis-
téni, které materialni prostfedky, didaktickou techniku a pomicky pti vyuce, ¢i samo-
uceni preferuji. Vysledky interpretujte a uved'te, jaké metodiky sbéru dat jste pouzili a

proc.

Zpracované ukoly zaslete uciteli predmétu pres systéem LMS do konce prvniho tydne

daného semestru. Maximalni rozsah ukolu — 2 NS. Nezapomernte uvést pramen/prameny
dle CSN ISO 690.
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10 ZASADY VYCHOVY

mowrmameomery =]

Desata kapitola obeznamuje se zasadami/principy vychovy déti a adolescentd, jakoz i
dospélych edukanti, tedy v rdmcei zajmového pole védnich disciplin pedagogiky a andra-
gogiky, jako s pravidly napomahajicimi vyssi efektivnosti edukacniho procesu.

oeoray |H]

Student po prostudovani textu desaté kapitoly by mél byt schopen:

e pochopit, osvojit si a vysvétlit zakladni ¢lenéni a charakteristiku zasad vychovy jak u
déti a adolescenttl, tak i u dospélych edukantt, véetné rozdill v jejich struktuie dle véku
potencialnich edukantli (kde by se napft. u dospélych mély brat v tivahu z hlediska dosa-
zeni cilené efektivity edukacniho procesu i dalsi podpirné aspekty jako napt. charakter
vykonéavané prace atd.);

e ziskat dostatecny zaklad, aby mohl reprodukovat, aplikovat a rozvijet ziskané poznatky
Vv dalSich castech studia tohoto piedmétu dle této studijni opory, jakoz i v dalSich povin-
nych, nebo volitelnych predmétech studia programu EPOS.

vychovné zasady/principy a) pedagogické: princip nazorového pluralismu, mravnosti a
tolerance, demokracie a humanismu, cilevédomosti a aktivniho spoluptisobeni, socialniho
konsenzu, jednoty teorie a praxe, vychovy a vzdélavani, ptfimefenosti véku a individual-
niho pfistupu; b) andragogické: védeckosti, orientace na praxi, orientace na volny cas,
aktualnosti, redukce obsahu, motivace a participace, zpétné vazby a transferu

Odhad ¢asu potiebného ke studiu:

Vzhledem k rozdilim v docilité¢ a zptisobu samouceni kazdého studenta, odhadujeme
potiebny ¢as na osvojeni si poznatkl prvni kapitoly na 40 az 50 minut.
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VYKLADOVA CAST

10.1 Pedagogické zasady/principy vychovy

Vychovné zasady ¢i principy jsou zakladni, obecna pravidla, které se v zajmu efek-

tivity uplatiiuji v procesu vychovy. Jsou vychodiskem pfi volbé ptiméfenych forem, metod a

prostiedkii vychovného plisobeni na bazi cilti a obsahu. Podobné jako cile vychovy i principy

podléhaji spolecenskym zméndm, nazorim a konvencim, jsou odrazem aktudlnich spolecen-

skych podminek. Z mnozstvi principi,'?® jez nabizi paleta odbornych zdroji se klonime

k Cabalové 12! a vybirame jako kli¢ové tyto principy vychovy déti a adolescentt:

princip nazorového pluralizmu — vyjadiuje existenci i moznost uplatnéni vicero nazo-
rt, ale 1 vicero vychovnych cCiniteld podilejicich se na vychové a rozvoji osobnosti je-
dince. Pfi uplatiiovani tohoto principu se pfedpoklada objektivnost a pedagog by mél
respektovat rtiznorodost nazort, ptistupt k vychovnym otazkam, ale i ndzorl na Zivot,
praci ve Skole i mimo ni;

princip mravnosti a tolerance — jeho uplatnéni predpoklada respektovani ciziho presvéd-
¢eni, jinych nazord. Pisobeni pedagoga méa smetovat k mravni kultivaci zaku, k usili o
jednotu slov a ¢ind, k pochopeni vychovavanych, k ochoté jim pomahat. Tolerance se
projevuje v uplatiiovani a podnécovani svobodného mysleni, respektovani prava a nazo-
ru jiného, v rozvijeni empatie, a otevienych vztaht;

princip demokracie a humanizmu — vyjadiuje svobodu v chovani, konani, ale i
vysokou odpovédnost za vlastni slova a ¢iny, odpovédnost viéi spole¢nosti,
komunité, ve které Zije. Jde o spojeni svobodného piistupu s humannim ptistupem a
sebe-disciplinou;

princip cilevédomosti a aktivniho spolupiisobeni — vyjadiuje vychodisko pro aktivitu,
motivaci, vylucujici zivelnost. Jde o vedeni zdka k Cinnosti, aktivité, aby se vlastnim
pri¢inénim a zdmérng stal vzdélanym a kultivovanym ¢lovékem,;

princip socidlniho konsenzu — predpoklada vzajemnou dohodu, zpisobilost k domluve
mezi uciteli, Zaky, rodi¢i, a dal§imi ¢initeli vychovného procesu;

princip jednoty teorie a praxe, vychovy a vzdélavani — piedpokladd jednotu probrané
teorie s praktickou ¢innosti. Projevuje se ve strategii vybéru obsahu vychovy a vzdéla-

vani, tvorbé ucebnich osnov, ucebnic ¢i jinych jejich nosicli. Od ucitele se ocekava

120 Napt. J. A. Komensky ve Velké didaktice pojednava o principech v poétu cca 120.
121 yiz . d, CABALOVA (2011).
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slad'ovani potieb praxe s potfebami déti, jakoz i1 kazdodenni konfrontace soustavy
odevzdavanych informaci s aktualni Grovni praxe;

e princip pFiméienosti véku a individudlniho p¥istupu — od pedagoga vyzaduje povin-
nost znat individudlni zvlastnosti svych zaku, jejich vék, potfeby a k tomu vybirat a

uplatiiovat pfiméiené prostiedky vychovného ptisobeni.

10.2 Andragogické zasady/principy

V andragogice, jako teorii vychovy a vzdélavani dospélych se zazilo pon¢kud jinak
formulované ¢lenéni edukacnich zasad/principti. VéEtSinou jsou orientovany na informa-
tivni soucast uceni, ale jsou uplatnitelné i v oblasti formativni, tedy vychovné. Tieba ale
zvyraznit, ze zasady/principy vychovy déti a adolescentli (uvedené v predeslé casti této
opory) jsou vhodné i u dospélych, takze je nebudeme zde opakovat. SpiSe povazujeme
za vhodné je doplnit zminénymi andragogickymi zasadami/principy, o kterych jsme
uvedli, ze jsou orientovany pievazné do informativni sféry. Jsou to dle Muzika zasa-
dy/principy:

a) védeckosti - obsah vzdélavani odpovida co nejvice poznatkim soucasné védy; jsou

122

pouzivany aktualni pojmy a tyto jsou vysvétleny; u¢ime myslet v pojmech konkrétni vé-
dy; zptisob vyuky je podloZen védecky — andragogikou;

b) orientace na praxi - projekt vyuky sméfuje k aplikaci poznatkd v praxi Gc¢astnik; jsou
uzivany praktické piiklady pro motivaci Gc€astnikii; v pribéhu vyuky a pfi hodnoceni
ucastnikil jsou pozadovany praktické aplikace latky;

¢) orientace na volny cas - podporovat a rozvijet aktivity posluchacti vedouci ke komuni-
kaci, tvofivosti; vytvaret prostor pro samostatnou praci Skolenych osob s uc¢ebni latkou;

d) aktudlnosti - poZaduje reagovat na nové se objevujici problémy pii vykonu prace, ne-
dostatky ve védomostech, dovednostech; pozaduje projektovat Skoleni s ohledem na per-
spektivni pozadavky vykonu prace; pozaduje sledovat v nabidce Skoleni konkurencni
prostiedi;

e) redukce - vybér informaci pro vyuku vzhledem K cilové skuping ucastnikt (podle po-
krocilosti, délky praxe, véku, pracovni pozice atd.); diraz na podstatna témata a vypous-
téni mén¢ dulezitych (pozor na nebezpeci zjednoduseni a generalizace);

f) motivace a participace - navozovat ve vyuce pozitivni atmosféru; zdlraznovat pozitiv-

122 poznatky z c. d. MUZIK (2005), aktualizované v ¢. d. KALNICKY (2012).
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ni vliv Skoleni na vykon prace (jeji kvalitu, bezpe¢nost, efektivitu, odménu atd.); pouka-
zat na moznou souvislost Skoleni a vyvoj profesni kariéry; vyuzivat ve vétsi mife aktivi-
zujici didaktické metody; vytvaret prostor pro participaci ucastnikii — vhodnymi metoda-
mi, formami a prostfedky i chovanim lektora;
2) ¢lenéni vyukového procesu - postupovat v souladu s fazemi osvojovani a ¢lenit uc¢ebni
latku na dil¢i cCasti, kroky - klicova slova, osnova; Clenit ucebni jednotku na cCasti
s ohledem na fyziologické zakonitosti (zména metod, piestavky, atd.);
h) individudlniho prFistupu - respektovat individudlni rozdily mezi edukanty
Vv dosavadnich znalostech, v motivaci k ucasti, ve vzd¢lavacich potiebach, ve stylu uceni;
Vv temperamentu aj.;
i) zpétné vazby a transferu - vyuka vyzaduje nepfetrzitou zpétnou vazbu (feedback):
vnejsi — edukator ziskava informace o praci edukantt; vnitini - edukant ziskava informa-
ce o svém postupu v u€eni od edukétora; navic zajistit, aby poznatky usnadnovaly dalsi
uceni a sou€asné slouzily ke zméné praxe - naucit nejen jak, ale i proc.

Kromé uvedenych principti by se mély ze strany edukatora brat u dosp€lych edukantt v
uvahu:
* fenomén vstupni urovné docility - edukacni navaznost
» motivace — zajmy, ambice, mzdové ohodnoceni, donuceni ke vzdeélavani
* charakter vykonavané prace
* objektivni prekazka uceni se — napr. prirozené oslabeni smyslovych organii; rodinné
zazemi a dalsi

* zda zkouSet (a jak) nebo nezkouset dospélé? — vyznam a role diagnostiky

SHRNUTI KAPITOLY

Student po prostudovani textu desaté kapitoly umi a dokéaze vysvétlit zakladni ¢lenéni a
charakteristiku zasad vychovy jak déti a adolescenttl, tak i dospélych edukantti, véetné
rozdill v jejich struktufe v zavislosti na véku potencialnich edukanti; jde o to, Ze u do-
spélych edukantl sehravaji vyznamnou roli z hlediska dosaZeni cilené efektivity edukac-
niho procesu i dals$i podpturné aspekty; tyto aspekty student ovlada a umi je vyjmenovat a

zdtvodnit jejich akceptaci.
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Zaver

Udé¢lejte strucné shrnuti prostudované desaté lekce tak, ze imaginarnimu spoluzékovi
vysvétlite slozeni zasad vychovy déti a adolescentt, jakoz i dospélych edukantli, v¢etné

zaméru, co tyto zasady ve vychovné-vzdélavacim procesu podporuji a umocnuji.

Otazka k zamysleni:

1. Myslite, Ze vychovné zésady/principy pro déti a adolescenty maji v sobé n¢jaké prvky

uplatnitelné i pti vychove dospélych edukanti a naopak?

Koresponden¢€ni ukoly:

1. Ze zasad uvedenych v této Casti opory pro déti a adolescenty, jakoz i1 pro dospé€lé edu-
kanty udélejte vybér — seznam zésad (se stru¢nou charakteristikou), které by dle vés byly

akceptovatelné stejné v oblasti pedagogiky i andragogiky.

Zpracované ukoly zaslete uciteli predmétu pres system LMS do konce desatého tydne

daného semestru. Maximalni rozsah ukolu — 2 NS. Nezapomeriite uvést pramen/prameny

dle CSN ISO 690.
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11 EDUKACNI TVORIVOST A EFEKTIVNOST

[@l[memymneomapmory ]

Jedenacta kapitola obeznamuje s edukacni tvofivosti, s tvofivym procesem uceni a vy-
chovou k tvotivosti, zakladnimi schopnostmi pro tvofivou ¢innost pedagogickych i an-
dragogickych edukantii, jakoz i s efektivnosti, i€innosti a racionalizaci edukaéniho proce-
su s pohledu dosazeni edukacnich cill, pficemz jsou zdGraznény tzv. klicové determinan-

ty - podmiﬁu!ici Cinitele kvalitz v proponovaném findlnim edukacnim Vz' sledku.

Hlewewrmrory ]

Student po prostudovani textu jedenacté kapitoly by mél byt schopen:

e pochopit, osvojit si a vysvétlit zakladni schopnosti pro tvofivou ¢innost osobnosti edu-
kanta a edukatora bez ohledu na v¢k, jakoz i jeho motivacni predpoklady a zdkladni cha-
rakteristiku tvofivé osobnosti, véetné sloZek, které 1ze u edukantl a edukatort rozvijet;

e pochopit, osvojit si a vysvétlit klicové determinanty, které kvalitativné podminuji finalni
produkt edukacniho procesu;

e podstatu ekonomické a edukacni efektivnosti, véetné urceni rozdilu v pojeti obou druhd;
o ziskat dostatecny zaklad, aby mohl reprodukovat, aplikovat a rozvijet ziskané poznatky
v dalsi casti studia tohoto predmétu dle této studijni opory, jakoz i v dal§ich povinnych,
nebo volitelnych predmétech studia programu EPOS.

_

tvotivost, znaky tvotfivé osobnosti, schopnosti pro tvofivou ¢innost, flexibilita, fluence,
originalita, elaborace, redefinice, motivace ke tvofivym ¢innostem, efektivnost, kvalita,
racionalita, ucinnost, efektivnost ekonomicka a edukacni, klicové determinanty efektiv-
nosti edukacniho procesu

Odhad ¢asu potrebného ke studiu:

Vzhledem k rozdilim v docilité a zptisobu samouceni kazdého studenta, odhadujeme
potfebny ¢as na osvojeni si poznatkd prvni kapitoly na 90 az 95 minut.
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VYKLADOVA CAST

11.1 Tvorivy proces — uceni a vychova k tvorivosti

Teorie tvofivosti vychdzi z toho, ze nesmyslnou myslenku diive ¢i pozdéji z hlavy
vytésni zkuSenost, ze absolutni pravda je nepruzna, vilbec nevyzaduje naimahu mozku a
stava se pro n¢j tim, ¢im jsou pro vlak kolejnice. Mysl si pak lehce zvyka pohybovat se
po nich — po cestach, které predkreslily uz jiné ,,mozky*.

Svét praxe 1éta vycita sveétu Skolstvi, Ze je konzervativni a nepfipraven efektivné edu-
kovat populaci pro trh prace, kterého zmény jsou pochopitelné neznamé a jen stézi se
Vv dynamickém svété daji proponovat. Ktomu je tfeba kromé védomosti rozhodné
1 prognostické vizionafstvi, fantazie, tvofivost a flexibilita. Nastinéné problémy jsou
Vv centru pozornosti odbornikli ze specialnich (oborovych) metodik, aby hledali a nachaze-
li nové cesty pro uchopeni tvofivé poznéavaci ¢innosti edukantli. Ta vznikd pravé tehdy,
kdyz edukant narazi na problém a nemiize ho feSit podle jemu jiz zndmych, hotovych
vzorcl, schémat, navodu ¢i postupti. Tehdy musi hledat nové feSeni, musi piemyslet a
ziskavat ptitom nové védomosti. I mnohé exaktni vyzkumy potvrdily hypotézu, ze efek-
tivnim prostfedkem aktivace poznavaci ¢innosti edukantl a tim 1 rozvoje jejich tvotivého
mysleni je problémovd vyuka. Tato v§ak vyZaduje nutné penzum odbornych poznatkt. Je
ale ziejmé, ze neutfidéné informace, bez nalezitych vztahl a vazeb a bez vnitini logiky,
nejsou nejvhodnéjsi bazi pro vychovu, nebo pro dalsi rozvoj tvorivosti. Kli¢ k feSeni uve-
denych problému tkvi v edukatorovi, ktery by mél vzdy mit nejblize k tomu, jak motivo-
vat vlastnim piikladem a svymi schopnostmi, taktem i samotné edukanty ve vzdélavacich
aktivitach.

Hlavsa mezi zékladni schopnosti pro tvofivou ¢innost fadi:

e senzitivitu — citlivost ve vztahu k problémim, schopnost spontanné si v§imnout neob-
vyklé véci, vystihnout jadro problému;

o flexibilitu — schopnost pribézné zmény zpisobi a vychodisek mysleni, pfesunu po-
zornosti, prekonani funkéni fixace a uplatinovani kritickych postoji pii pohotovém,
spontannim a adaptivnim pouzivani osvojené informace;

e fluenci — schopnost pohotového tvotreni velkého mnozstvi konceptd, mySlenek, hypo-

téz a asociaci na podnét a situaci;
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e originalitu — schopnost ptuvodnosti, tedy vidéni skute¢nosti, véci a problémui nekon-
venéné a nachazeni ndpaditych formulaci, neobvyklych myslenek, odpovédi

a rozhodnuti;

e elaboraci — schopnost ptepracovat, tedy detailné fesit plany, koncepce, zaméfteni, pii
uplatnéni vyvazenosti vicedimenzionalnich aspektti, schopnost vystizné formulace;
e redefinici — schopnost nové vidét a tedy i nove¢ interpretovat jiz znamy problém, ¢i

Gcel véci, a to i na bazi zmény struktury dat, vyroki &i kombinaci.'?®

Téchto Sest zdkladnich schopnosti se samoziejmé projevuje dynamicky v raznych
modalitach, ¢i uz jako symbolické, anebo smyslové, a vyplyvaji z nich dalsi schopnosti
jako jsou: rozhodnost, dominance a sebeprosazovani, iniciativa, konstruktivni kriti¢nost,
esteticky pfistup k zivotu, citlivy vztah ke kulturnim hodnotdm, zvySend emocionalita az
labilita, senzitivita a mimotradné silné sebevédomi, nedostatek zabran, vysoka kvalita ¢in-
nosti, vytrvalost a diislednost v dusevni praci, energi¢nost, vysoka vnitini disciplina, Siro-
ké z4jmy, schopnost koncentrovat se, akceptovatelnost konfliktu a napéti, schopnost im-
provizovat, schopnost organizovat, tvofit metafory, bohata ptedstavivost, schopnost ko-
munikace atd.

S uvedenymi schopnostmi se mohou kombinovat schopnosti vhodné pro jisty obor, ¢i
druh ¢innosti, jako napf. schopnost abstrahovat, predpoklady k socidlnim aktivitdm ¢i
pohybové ptedpoklady apod.

Motivaci ke tvorivym c¢innostem mozno chépat jako snahu o:

e poznani reality a vysledek poznani informacéné fixovat,

e hodnoceni podle hodnotového systému a soucasné tento systém vytvaret,

e vyuzivani pro urcitou pottebu, pfevedeni do praxe,

e zménu, pretvofeni, kombinovani s urcitymi jinymi ¢astmi, snahu o rekonstrukci a

zdokonalovani,

e estetické vnimani, posuzovani a pocitovani,

e formalni alternaci neboli transformaci do abstrakci ¢i metafor,

e vyuziti jako signélu pro jiné jevy, ¢i stimulu pro jiné ¢innosti,

e predstavivost v extrémnich, alternativnich az protikladnych podminkéch, nesku-

te¢nych kombinacich,

e kombinace vSech ptfedchozich dimenzi,

123 C. d. HLAVSA (1986), 5. 20-21.
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e socialni interpretace a na zéklad¢ ptedchozich dimenzi — vytvofeni socidlnich
vztahil.

Pro rozvoj tvofivosti jsou dilezité téz riznorodé komunikace, interakce, vhodné pro-
stiedi s ur€itym rezimem prace a zivota, kde se udrzuje cely organizmus v pohybové akti-
vité a dobie trénovaném stavu, Clovék pecuje o celkovou hygienu a zdravi, dostatecné
intenzivné odpociva, vytvari a udrzuje flexibilni vztah ke skute¢nosti jako zakladni postoj
k zivotu s diirazem na rozvoj tvofivého potencialu a zkuSenosti.

Pod tvoiivym potenciilem se rozumi jak troven vySe uvedenych specialnich
schopnosti, tak i pohotovost ke zménam, k rozvoji, ke zvySeni urovné. Je to priprave-
nost a funk¢nost vSech vnitinich instrumentt tvofivosti, tedy syntéza vnéjSich ptiznivych
podminek a vnitinich stavil, souhra a navaznost aktivit, disponibilita védomosti a schop-
nosti, alternace zaméfenosti a usili, zpétné vlivy na subjekt apod. Tvorivou zkusenost
predstavuji ovéfené a urcitému jedinci a ur€itym typim situaci vlastni, optimalizované
postupy €innosti, ale 1 autoregulacni stimuly a operace, které se shromazd'uji v pribéhu
let a jsou subjektem analyzovany, ovétovany v redlnych tvofivych ¢innostech. Zkusenost
souvisi se zralosti osobnosti a v zivoté jedince se vytvari az pozd¢ji, s upeviiovanim pra-
covnich a Zivotnich postupt a navykul. Je vSak zapotiebi akceptovat fakt, Ze ani tvofiva
zkuSenost neni cosi trvalého a neménného. Aby se dosahla progresivita osobnosti, je tfeba
podporovat rozvoj nékterych schopnosti, jako napt.: alternativnosti pristupu, flexibilita,
otevienost a individualita.

Vyse uvedené je mozné shrnout do zdkladni charakteristiky tvorivé osobnosti, pti-
¢emz zdlraziujeme zejména tyto znaky:

e nezavislost, jako aktivni zapas s konformitou a uniformitou,

e jedinecnost tvofivé osobnosti,

e proménlivost Vv Case, s averzi k opakovani a strnulosti 1 ve struktufe jednani (nejed-

noznacny, experimentalni piistup),

e obcasna extrémnost vlastnosti i chovani, pfi hodnoceni béZnymi méfitky,

e rozpornost — protichidné tendence, variantnost ptani, kritické postoje, logické a

intuitivni mysleni,

e multidimenzionalita — dusevni bohatstvi, $itka, hloubka a riznorodost zajmi

a poznatk.
Rozvoj uvedenych znakl je mozné zabezpeCovat nejméneé dvéma zpiisoby — a to auto-

kreaci a prezennimi formami tvofivé vyuky, kde dochézi k formovani jedince ve veétSim,
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¢i mensSim tymu. Zdalo by se, Ze tymova prace musi byt na ukor kreativity jedince. Praxe
vsak potvrzuje, ze tvoiiva osobnost potiebuje diskutovat s ostatnimi o problémech, byt
oteviena aktivité, iniciativé, nekonvenénim pfistupim tymové atmosféry. Vzhledem k
poslani tymu, tento byva obvykle slozen z urcitych specifickych roli, napt. encyklopedis-
ta, pracant— workaholik, provokatér—veécny oponent, novator, racionalizator, buiic—,,poet-
buldok*, logik—humorista, vynalezce—zvédavec, detailista—puntickar atd.

Tvoiiva vyuka predstavuje nejvyssi formu problémové vyuky a chapeme ji jako oso-
bity pfistup k organizaci eduka¢niho procesu, ktery se vyznacuje hlavné¢ samostatnou
a kreativni aktivitou edukanti (zakd, posluchact, ucastniki — dospélych a v séniu) ve
vSech fazich procesu feSeni problému. Vyjadiuje didaktickou souhru ¢innosti edukatora
(ucitele u zaku, profesora u studenti, lektora u dospélych ucastnikii a seniort) a edukant.
Cinnost edukétora pfitom spo¢iva hlavné ve vytvafeni podminek pro tvoiivé udeni se
edukantli prostfednictvim navozovani problémovych situaci, vyZadujicich tvofivy piistup
skupiny, ¢i jedince, jakozZ i v fizeni a regulovani celého takto orientovaného edukaéniho
procesul.

Rozdil mezi tvofivou praci védce a edukatora by se mohl zjednodusen¢ formulovat
tak, Ze pro védeckého pracovnika je rozhodujici obsah problému. Vé&decké mysleni se
zabyva zejména otdzkou c0? a proc? Pro edukdtora je obsah problému pouze vychodis-
kem prace; ve svém didaktickém mysleni hleda odpoveéd’ hlavné na otazku jak? vysvétlit
a odevzdat poznatky. To vSak neznamena, ze eduka¢ni ¢innost ma rutinni povahu, Ze se
stereotypné opakuje odevzdévani stejné ucebni latky riznym skupindm adresat. Eduka-
tofi se odliSuji mezi sebou ani ne tim, co za poznatky odevzdavaji, protoZze v odborné
erudovanosti by nemély byt mezi nimi velké rozdily, ale hlavné v tom, jak je odevzdavaji.
A v tom tkvi i podstata didaktické tvofivosti edukatora a zprostfedkované i edukantti.
Pfitom neni rozhodujici ani tak mnoZzstvi projevi didaktické interakce mezi edukatorem a
edukanty, ale jejich tésné Casové spojeni s aktudlni situaci v rdmci problémové vyuky.

U edukantti mozno rozvijet hlavng¢:

e pozornost — pti hledani problémd, jejich nastolovani, vidéni, definovani, ¢i feSeni pres
heuristicka schémata, situa¢ni, simulaéni &i participaéni metody, '

o zkracovdini myslenkovych operaci — schopnost syntetizovat informace,

e pienos informaci a flexibilitu paméti — dovednost uplatiovat jiz poznané pii feSeni

nov¢ nastolenych problémovych situaci,

124 K ptinosu participa¢nich metod pro uéeni k tvofivosti viz blize ¢. d. KALNICKY (2017b).
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e asociovdni a spojovdani pojmii,

o odhad geneze problému, ¢i situace — predvidani,

e zobecrnovani,

e polemickou komunikaci,

o plynulost iFe¢i — vyjadfovani,

e fantazii a hravost, protoze pravdou zistava, ze si neprestavame hrdt proto, Ze jsme
zestarli, ale starneme proto, Ze si prestavame hrat,

o dopracovavani detailit — zdokonalovani schopnosti dokon¢ovat zapoc¢até ¢innosti,

o vycvik soustiedéni se na jeden podstatny cil,

e segmenty viile,

e relaxacni postupy.

Ke zdarnému naplnéni v§eho uvedeného je potieba pfinejmensim splnit nékolik klicovych

podminek:

e vhodné prostiedi, které ocefiuje samotny vyznam kreativity a tvofivych pfistupt,
odstranuje bariéry, napomaha jedinci vytvaret pfijatelnou miru tenze (fadi se zde i
funk¢ni potifeba zmény prostiedi),

e urcité nevyhnutné penzum teoretickych védomosti o fenoménu tvofivosti

e motivace k permanentnimu rozsifovani dusevniho obzoru u clovéka viibec — tzv.

life qualification.

11.2 Efektivnost edukac¢niho procesu

Pod efektivnosti a efektivitou (angl. efficiency) se obecné rozumi ucinnost — efekt
jakékoliv smysluplné lidské ¢innosti. V této souvislosti se mluvi o u¢innosti vlozenych
zdroji a uzitku jimi ziskaném na vystupu.'? Jedna se tedy o pomér vstupi a vystupti né-
jakeé ¢innosti €1 systému, pficemz by efektivni systém mél mit v kone¢ném vysledku zisk
(tedy narist kvantity a kvality) a co nejmensi ztraty. Efektivita byva obecné povazovana
za hlavni kritérium pfi posuzovani usp€snosti ¢innosti ¢i systému. Jde o souhrnné vyjad-
feni konkrétniho efektu nebo i1 vice rtznych vzajemné pusobicich efekti. Jeden

Z jednodussich vzorcl pro vypocet ucinnosti fika, Ze je to vlastné vykon déleny piiko-

125 C. d. PRUCHA (2014a), s. 85; & PRUCHA — WALTEROVA — MARES (2009), s. 363.
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nem.!?® Co se ty¢e samotné kategorie efektu, tato oznaduje synonymum pro uéinek, zi-

tek,'?’ nebo uspésny vysledek.

m KdyzZ to pfevedeme na edukaci, na jeji t¢innost a usp&snost, tak do vykonu uéeni vlozime
hodnoceni — prospéch a do ptikonu kromé energie a ¢asu bychom méli zapocist i motivaci, posto-
je a emoce, tedy §irsi socialni kontext skolovani.

Jako soucast efektivnosti se Casto objevuje i proces racionalizace. Kategorie racionaliza-

128

ce**° mé nekolik vyznamu:

e 7 ckonomického hlediska se jedna o proces prechodu od ndhodného k planovanému a
efektivnimu rozhodovani;*?°
e ze sociologického hlediska jde o proces ptiklonu k ekonomiétéj§imu planovani lid-
skych ¢innosti.3

Kdyz zaméfime pozornost na pojeti kategorie ekonomiky edukace ve smyslu ekono-
micnosti, efektivnosti, racionality, G€innosti a uZitecnosti, zjiStujeme, Ze obsah samotné
kategorie ekonomika, ekonomicnost™! ve spojeni s edukaci, je Siroky. Jako vyjadfeni
vztahu urcitych veli¢in vede nékdy k tomu, Ze je cela problematika zuzovana na vylucné
ekonomickou — finan¢ni efektivnost, mozna i proto, Ze zejména od profesniho uceni se

ocekava zejména ze strany ,,objednavatelli* rychla navratnost, kterou lze jistym zplso-

bem piepocitat na ,,ziskové* finance, coZ ptipada jako ukol ekonomickym odbornikiim.

126 \/iz ucinnost, dostupné (online 11. 12. 2016) z https://www.dlouhychvost.cz/vykonnost-ucinnost-
efektivita/?gclid=CJISwqLvM391CFa4WO0wodiuAPIA.

127 ptitom wzitek (angl. utility, profit) jako kategorie oznaGuje benefit. V ekonomické sféfe se racionalné
chovajici subjekt snazi svij uzitek maximalizovat. Existuji nejméné dvé navzajem si oponujici teorie
V nazoru na meéfitelnost uzitku, a to tzv. kardinalisticka, ktera ji pfipousti a tzv. ordinalisticka, ktera ji popi-
ra, Viz uZitek, dostupné (online 11. 12. 2016) z http://cs.bab.la/slovnik/cesky-anglicky/u%C5%BEitek.

128 ptitom racionalita (z lat. ratio = rozum) je schopnost ¢lovéka myslet a konat na zakladé rozumovych
norem. Jde o soulad mezi ¢innosti a rozumovymi pravidly, jejichZ zachovavani je pfedpokladem k dosazeni
cile. Racionalitu chapeme jako relativné stabilni souhrn pravidel, norem, standardi a etaloni duchovni a
materialni ¢innosti, stejné jako hodnot, které vSeobecné piijimaji a chapou vSichni ¢lenové daného spole-
Censtvi (socialni, profesni ¢i etnické skupiny, téidy, vrstvy). Viz racionalita — dostupné (online 11. 12.
2016) z https://fwww.kosmas.cz » Oddéleni » naucnd a odbornd » filosofie a spolecenské védy.

129 iz racionalizace — dostupné (online 11. 12. 2016) z
http://ebozp.vubp.cz/wiki/index.php/Racionalizace_pr%C3%Alce.

130 Viz racionalizace — dostupné (online 11. 12. 2016) z
http://www.wikiwand.com/cs/Racionalizace_(sociologie).

181 Ekonomicka efektivnost je abstrakini pojem, ktery popisuje stav ekonomiky, resp. ekonomického mode-
lu. Z hlediska vstupt a vystupt je to snaha o minimalizaci nakladl a maximalizaci uzitku. Jde tedy o ucin-
nost prostiedkl vynakladanych na ¢innost z hlediska dosaZenych vysledk této ¢innosti, tedy jako pomér
vysledného efektu — vystupu urcitého systému k celkové vynalozenym prostfedkiim — vstupu. Viz ekono-
mickad efektivnost — dostupné (online 11. 12. 2016) z http://www.itbiz.cz/slovnik/ekonomie/ekonomicka-
efektivnost.
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Avs$ak zam¢éfit se jenom na posuzovani nakladl a vynosu tak, jak je to ve vyrobni sféfe,
by bylo v oblasti edukace velice zjednodusené a v mnohém i zavadéjici.

Edukacni proces se vaze na lidskou osobnost, jeji specifické Crty, charakterizujici jeji
kvalitu, ktera se da kvantitativné vyjadfit jen velice pfiblizn€ a tedy nepfesné. Proto pii
vymezeni a zkoumani pojmu efektivnosti edukacniho procesu je nutné brat v potaz
zejména aspekty a souvislosti mimoekonomické. Odbornici na fizeni, ale nejenom ti, po-
na paméti i pii zkoumani a feSeni otazek efektivity jejich edukace. Jde tedy o to, vymezit
pojem efektivnost edukace, urcit co do néj spada a co pod nim mame a budeme rozumét.

Jiz vr. 1971 napsal A. Kamia¢, jeden z tehdejSich popiednich odbornikid na ekonomi-
ku vzdélavani: ,,Pri uplatiiovani ekonomickych principii ve vzdélavaci soustaveé nemozno
mechanicky okopirovat zasady rentability i efektivnosti, pouzivané v materidlové vyrobe.
Zamery vzdeélavaci soustavy se predevsim musi Fidit jinymi kritérii a témi jsou politicko-
socidlné-ekonomické zdajmy spolecnosti na vychove kvalifikovanych pracovniki tak v po-
zadovaném poctu, jako i kvalité. Pri zabezpecovani téchto spolecenskych ukolii nejde 0
zisk a ani vedoucim motivem rozvoje neni rentabilita.**>?

Vychazejme z premisy, ze pojem efektivnost edukace obsahuje jak souvislosti eko-
nomické, tak i mimoekonomické, mezi kterymi je interakéni vztah. Efektivnost je v
tomto ptipad¢ syntézou obou slozek, pficemz ekonomicka efektivnost ma svym zptiso-
bem, zejména v profesni (formdlni) edukaci, vyznam prioritni, avSak tato je na druhé
strané¢ podminéna vlastni didaktickou efektivnosti edukaéniho procesu. To znamena, ze
neni-li zabezpecena efektivnost didaktick4, nemuze se dostavit v konecném dusledku ani
efektivnost ekonomicka. Slozitost problému mizeme navic vyjadfit i tak, ze kratkodoba
neefektivnost mize byt cestou k dlouhodobé efektivnosti a naopak, rozhodnuti, kterd jsou
Vv oblasti edukace motivovana kratkodobymi ekonomickymi zteteli, mohou byt v dlouho-
dobé perspektivé vysoce neefektivni, a nékdy mozna i Skodlivé. V této souvislosti je na-
misté pfipomenout problém ,,neochoty investovat do vzdélavani* pracovnikl ze strany
$éfu firem, ponévadz fakt prevazné ,,pozdni navratnosti a nedostate¢né ,,hmatatelnosti*
kone¢ného ,,produktu* je svadi ¢asto na cestu nepochopeni nutnosti permanentnich inves-

tic do edukace, na kterou upozoriiuje kromé jinych uznévana autorita managementu Petr

132 iz ¢. d. KAMIAC (1971), s. 22.
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Senge, ktery poukazuje na to, Ze pravé vzdélanost se stava ¢im dal tim vic na trhu prace
rozhodujici konkurenéni vyhodou.!3

Jednim z dominujicich znaki efektivnosti eduka¢niho procesu by méla byt jeho
kvalita,3 tedy kvalita jeho vysledki, kvalita dosazeného vzdélani, pficemz tento proces
je tfeba chapat jako dynamicky systém, kde zména prvka zptisobuje zménu funkce sys-

135

tému. Jde tedy o determinanty*>®> — prvky (¢initele, faktory) podminujici kvalitu a ve fi-

nalnim vysledku vytvarejici optimalni efekt edukac¢niho procesu. Soudoby koncept klico-

136 cilové zaméreni edukace,

vych determinant efektivnosti edukaéniho procesu obsahuje:
primérenost obsahu ciliim, primérenost forem a metod cilum a obsahu, odborné a meto-
dické kompetence edukatorii, vstupni kompetenci edukantii a jejich docilitu a motivaci,
uplatnéni hmotnych didaktickych prostredkii a pomiicek vzhledem na cile, obsah, formy a
metody, jakoz i kompetence edukatori a edukantii, principy edukacniho procesu.

Zavérem této Casti si dovolime historicky exkurz do efektivnosti uceni se v rtiznych

etapach Zivota v podobé tzv. Thorndikovy kiivky, *" ktera dle nas nepozbyla aktualnosti

ani dnes.

Thorndikova kivka
schopnost ucit se v zavislosti na véku

100%

10 20 30 40 50 60 TO

Samoziejmé, Ze k uvedenému (kromé rozSifeni periodizace lidského véku az po 110

let doziti) chybi dodatek, vychazejici z terénnich vyzkumii konce 20. stol., Ze starsi edu-

133 Viz c. d. SENGE (2007), s. 111-115.

134 Jak uvedl Priicha, dle Pafizka mize byt kvalita vzdélani vyjadiena naro€nosti a intenzitou studia, viz
blize c. d. PRUCHA (1990), s. 14.

135 Viz determinata, dostupné (online 11. 12. 2016) z http://www.help24.cz/index.php?page=slovnicek-
pojmu&view=vyraz_Determinat.

136 iz blize ¢. d. KALNICKY (2017a).

137 Edward Lee Thorndike (1874—1949), americky psycholog, zastince behaviorismu byl vyznamnym prii-
kopnikem v této oblasti. Vénoval se problematice uceni a tzv. zdkonu tc¢inku, pii jehoz zkoumani provadeél
hodné testd. Svou teorii fungovani mysli ve vztahu uceni k vé€ku ptedstavil v praci The Fundamentals of
Learning (1932), kde uvedl i zminénou kiivku. Ve svych pracich zavedl i pojmy socidlni inteligence a halé
efekt; patiil vibec k nejcitovanéj§im psychologiim 20. stoleti, viz blize ¢. d. THORNDIKE (1932).
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kanti vykazuji sice nizsi potencial urovné naristu novych védomosti, zato oplyvaji bohat-
Simi zkuSenostmi, které jim v praxi pomahaji kompenzovat tento deficit tak, ze jsou ¢asto

(hlavné u feseni konkrétnich problémii) Gisp&sng;jsi.t*®

SHRNUTI KAPITOLY

Student po prostudovani textu jedenacté¢ kapitoly umi a je schopen vysvétlit zakladni
schopnosti pro tvorfivou ¢innost osobnosti edukanta a edukatora bez ohledu na jejich vek,
jakoz 1 motivacni pfedpoklady a zékladni charakteristiku tvofivé osobnosti, véetné slozek,
které 1ze u edukantl a edukatorti rozvijet; taktéz dokdze vysvétlit podstatu ekonomické a
edukacni efektivnosti, véetné uréeni rozdilu v pojeti obou druht, jakoz i klicové determi-

nany, které kvalitativné podmituji finalni produkt eduka¢niho procesu.

138 Viz blize c. d. KALNICKY (2017a).
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Zaver

Udélejte stru¢né shrnuti prostudované jedenacté lekce tak, ze imaginarnimu spoluzékovi
vysvétlite zékladni schopnosti pro tvofivou ¢innost osobnosti edukanta a edukatora bez
ohledu na jejich vek, jakoz i motivaéni predpoklady a zakladni charakteristiku tvorivé
osobnosti, véetné slozek, které 1ze u edukanti a edukétort rozvijet; pak mu vysvétlete
podstatu ekonomické a edukacni efektivnosti, véetné urceni rozdilu v pojeti obou druhti, a
v zavéru zvyraznéte klicové determinanty, které kvalitativné podminuji finalni produkt
edukaéniho procesu, které nejen vyjmenujete, ale i charakterizujete a zdtvodnite, proc¢

sehrdvaji tak vyznamnou roli pti zvySovani edukacni efektivnosti.

Otazky k zamysleni:

1. Jsou skutecné schopnosti ucit se zavislé na véku edukanta?

2. Myslite si, ze Thorndikova kiivka je stale platna?

Korespondenéni ukoly:

1. Ud¢lejte anonymni prizkum ve svém okoli u skolou-povinnych déti (10 respondenti
6-9 tfida ZS) a adolescentli (10 respondenti 3-4 tiida SS), jakoz i u dospélych (10 re-
spondentii 2-3 ro¢. VS) se zaméfenim na zjisténi, co si mysli o tom, zda vyuka na jejich
Skole je tvofiva + jakou dosahuje edukacni efektivitu. Uplatnéte skalu 1 — 10. Vysledky

interpretujte, véetné zhodnoceni metodiky Skalovani.
Zpracované ukoly zaslete uciteli predmetu pres system LMS do konce jedendctého

tydne daného semestru. Maximalni rozsah ukolu — 2 NS. Nezapomente uvést pra-

men/prameny dle CSN ISO 690.
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12 KOMPETENCE EDUKANTU A EDUKATORU

mowrmmeeroy [

Dvanécté kapitola obeznamuje S kompetencemi edukantl (a to jak déti, adolescentd, ja-
koz 1 dospélych) a edukatorii (a to jak u déti a adolescenttl, jakoZ i u dospélych), véetné
dokumenti, kde tyto koncepty mozno najit; obeznamuje téz s klicovymi kompetencemi,
které¢ EK stanovila pro zakladni vzdélani, s dirazem na kompetenci ucit se ucit, ktera
piimo souvisi s konceptem CZU, jako strategie zemé, statu, &i regionu. Objastiuje rozdil
mezi pojetim kompetenci u déti a adolescentli a kompetencemi dospélych. Zv1asté piibli-
zuje kompetence pedagogické autority s poukazanim na zakladni kvality této osobnosti

V roviné obecné a edukacni.
]

A ==

Student po prostudovani textu dvanacté kapitoly by mél byt schopen:

e pochopit, osvojit si a vysvétlit kompetence u edukanta — zaka ZS, SS a dospé&lého, a
edukatora zaka ZS, SS a dosplélych, véetné znalosti dokumenti, ve kterych mozno tyto
cilové koncepty (dle jednotlivych typti $kol a stupii/tfid $kolovani) najit (RVP, SVP a
dalsi);

e 0svojit si a vysvétlit klicové kompetence, které EK stanovila pro zakladni vzdélani (do-
tykaji se edukantli bez ohledu na vek), s dirazem na kompetenci ,,ucit se ucit*;

* 0sV0jit si a vysvétlit bazové kompetence edukatorti piisobicich na ZS, SS a v edukaénich
aktivitach u dospélych edukanti s diirazem na tzv. obecné kvality osobnosti a kvality pro-
fesné-didaktické;

e ziskat dostatecny zaklad, aby mohl reprodukovat, aplikovat a rozvijet ziskané poznatky
v dalSich povinnych, nebo volitelnych pfedmétech studia programu EPOS.

kompetence edukanta a edukatora, vzdélavaci programy (RVP, SVP), funkce vzdélani,
funkce rozvoje osobnosti a funkce pripravy na spoleCenské role, inteligence, vile, vzdé-
lavatelnost/vychovatelnost, life qualification, organizatorskd, komunikativni a diagnostic-
ka dovednost, hodnotova orientace, pedagogicka/andragogicka erudice

Odhad ¢asu potiebného ke studiu:

Vzhledem k rozdilim v docilit¢ a zptisobu samouceni kazdého studenta, odhadujeme
potiebny ¢as na osvojeni si poznatkl prvni kapitoly na 45 az 50 minut.
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VYKLADOVA CAST

12.1 Kompetence edukantii — déti a adolescentii

V probihajici reformé Skolstvi, a to véetné ramcovych vzdélavacich programi pro jed-
notlivé etapy vzdélavani, se stava kreovani kompetenci — zejména z hlediska praktického
uplatiiovani nového chapani smyslu a cilti vzdélavani — aktualnim a frekventovanym vy-
razem. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné piijimanych ve spolecnosti a z
obecné sdilenych piedstav o tom, které kompetence jedince pfispivaji k jeho vzdé€lani,
spokojenému a uspésnému zivotu a k posilovani funkci obCanské spolecnosti.

Vymezeni kompetenci byva riizné. Nejzndméjsim je urcité¢ soubor 39 kli¢ovych kom-
petenci spojenych do sedmi skupin (uceni, objevovani, mysleni a uvazovani, komunikace,
kooperace, prace, adaptace) vypracovany v roce 1996 skupinou experti Rady Evropy.
RVP - ramcové vzdélavaci programy pro zakladni vzdélavani, pro gymnazialni vzdéla-
vani a pro odborné vzdélavani pak formuluji, které kompetence jsou povazovany za kli-
cové v jednotlivych etapach vzdélavani.

Zavedeni kli€ovych kompetenci do vzdélavaciho systému odpovida obecnym peda-
gogickym zménam, jez probihaji prakticky v celé Evrop€. V poslednich letech se cile mo-
derni pedagogiky zfetelné posouvaji od predavani informaci a znalosti ke snaham o to,
aby ucastnici vzdélavani ziskali dovednosti, které by si udrzeli pokud mozno natrvalo, a
které by jim mély umoznit celozivotni vzdélavani.

Pro etapu zakladniho vzdélavani Evropskd komise definovala osm oblasti klicovych
kompetenci:

e Komunikace v mateiském jazyce

e Komunikace v cizim jazyce

e Matematicka gramotnost a kompetence v oblasti pfirodnich véd a technologii

e Kompetence v oblasti informacéni a komunika¢ni technologie

e Ucit se ucit (kompetence k celozivotnimu uceni)

e Interpersonalni socialni a obcanské kompetence

e Podnikatelské dovednosti

e Kulturni rozhled

Ustiedni misto ma kompetence k celofivotnimu uéeni (CZU), protoze prostiednictvim
uceni si jedinec (celoZivotng) rozviji ostatni kompetence, jejichz dosazena troven ovliv-

fuje zpétné kvalitu samotného procesu jejich uceni. Pfi budovani a rozvoji kompetenci k
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celozivotnimu uceni v zdkladni i stiedni Skole jde nejen o to, aby byli Zaci vybaveni po-

tiebnymi predmétovymi znalostmi, zptsobilostmi a dovednostmi, ale i strategiemi ucent,

které mohou pouzivat i v dalSim Zivoté. Navic, aby byli ,,namotivovani* k tomu, tyto stra-

tegie uCeni v zivoté pouzivat. To ovSem vyzaduje pozitivni zkuSenosti s uc¢enim (hlavn¢)

ve skole. K tomu maji k dispozici fadu nejriznéjsich prostredkt zejména ucitelé.

Vyzkumy prokazaly, ze dovednosti, které¢ vedou u déti a adolescentii k celozivotnimu

uceni, tedy nauceni se ucit, se rozvijeji zejména tehdy:

kdyz jsou pii vyuce zaklim objasiiovany cile uceni,

kdyz jsou ve vyucovani vyuzivana takova témata, kterd jsou pro zaky aktualni
a autenticka, ktera vychazeji z jejich zkusenosti a potieb,

kdyz je do vyuky zafazovéana evokace, pii niZ si zdk uvédomuje, co si o probira-
ném ucivu mysli, co jiz o ném vi a co nového by se chtél dozvedét,

kdyz se vychazi z jeho dosavadnich védomosti a predstav (,,prekonceptii*), které
jsou pak konfrontovany s novym ucivem,

kdyz je do vyuky zafazena rovnéz reflexe, umoziujici Zakovi nové dovednosti
a védomosti v€lenit do jeho myslenkovych struktur,

kdyz ucitelé s zaky popisuji, zkousi a posléze i analyzuji rizné mozné postupy,
zpusoby a strategie u€eni, aby si z nich mohli vybirat ty, jez jim vyhovuji,

kdyz jsou vytvateny takové ucebni situace, kde maji zaci moznost volit si zptisob,
metody 1 rychlost osvojovani si nového uciva, kdyz je pro planovani obsahu a
prubéhu vzdeélavacich projekti vyuzivano napada zakt samotnych,

kdyz jsou spole¢né s nimi vytvarena zvlastni pravidla pro rizné zptsoby a formy
prace,

kdyz se zaci v souvislosti s plnénim dlouhodobéjsich ukolt uci planovat si své
¢innosti, predvidat, co zvladnou dobie a s ¢im by mohli mit problémy, stanovovat
si postupné cile a umét vyhodnocovat jejich plnéni,

kdyz se Zaci uci zapisovat systematicky zavery svych pozorovani, vypliovat jed-
noduché dotazniky a protokoly 1 prezentovat pied ostatnimi vysledky své (¢i sku-
pinové) prace,

kdyz je zaktim poskytovéana v€asna zpétna vazba informujici o vysledcich 1 proce-
su uceni,

kdyz se zéaci postupné uci technikdm vedoucim k objektivnimu sebehodnoceni

svych vlastnich ucebnich ¢innosti 1 k jejich hodnoceni navzajem,
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e kdyz je u 74kt cilené rozvijena metakognice — tedy kdyz se uci pfemyslet o svém
vlastnim mysleni i o tom, ktery zptisob a které strategie vlastniho uceni jim osob-
n¢ nejvice vyhovuji.

Uvedené postupy, které se pouzivaji ve skolach v nejraznéjsich predmétech, jsou ve skol-
nich vzdélavacich programech (SVP) formulovany v podobé vychovnych a vzdélavacich
strategii. Tyto obecné celoskolni strategie jsou pak konkretizovany ve vychovnych a vzde-
lavacich strategiich jednotlivych predmeéti, kde jsou pro vytvareni vhodnych situaci pro
rozvoj kompetence k uceni zaki zohlednéna a vyuzita specifika jednotlivych vzdélava-
cich oborti. S ohledem na konkrétni dovednost, kterou chce u zaka rozvijet, muze ucitel
zamérné vybirat 1 vyucovaci metodu. Cilem jednotlivych vyucovacich jednotek se tak
stane nejen osvojeni probiraného vécného uciva, které je podkladem pro ziskani oboro-
vych kompetenci a pro splnéni o¢ekdvanych vystupti z daného oboru, ale také ziskani
urcité obecnéj$i dovednosti potfebné k uceni. Moderni pedagogika zdlraznuje aktivni
podil vychovavanych na pribéhu pedagogického procesu a vyznam tohoto procesu pro
vytvaieni zakladi sebevychovy (auto-edukace).

Pokud budeme hovofit konkrétné o Skolni vychové, pak podstatnymi divody pro do-
chazku zaka do $koly a pro jeho zapojeni do procesu vyucovani, uceni se, jSOu:

e vzdélani ve védach, uménich a fyzickych ¢innostech,

e rozvoj osobniho potencialu (kreativita, samostatnost, vile),

e priprava na spolecenské role zapojenim se do zivota $kolni tfidy.

Jednoduse feceno, edukant — dité a adolescent se ti¢astni vyucovani proto, aby se né¢emu

naucil, rozvinul své schopnosti a naucil se Zit mezi lidmi.

12.2 Kompetence dospélych edukantii

I u dospélych edukanti mozno vyjit z vySe zminénych osmi zakladnich kompetenci
pro zakladni vzdé¢lavani, a stejné jako u déti a adolescentil, za ustfedni se povazuje kom-
petenci k celoZivotnimu ucéeni. U dospélych se ale predpoklada, ze maji bohatsi zkuse-
nosti v procesu uceni se ucit nez déti a adolescenti. Tedy u dospélych jde hlavné o posi-
lovani a dalsi rozvijeni této kompetence tak, aby fakticky pierostla v celozivotni Zivotni
styl. V této souvislosti byva Casto probiranou otazka docility dospélych, tedy zpusobilosti
a predpokladl se ucit u jedincii v dospélém veku, no rozhodné jenom samotny fyzicky

vek, a to 1 pokrocily, neni zadvaznou piekazkou uceni se. Jisté oslabeni smyslovych organt
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ve starSim véku Clovéka miize kompenzovat potieba, vile, schopnosti, zajmy, zkuSenosti,
predchozi védomosti a systém vzdélavani,*® ale hlavné motivace.

I kdyz se klade diiraz na vnitini motivaci, generalizovdnim vnitinich podnétt pfi uceni
by se tento proces stal samoucelnym. Jde tedy o to, aby jedinec interiorizoval sekundarni
motivy do motivl primarnich. Rozhodn¢ je tieba u dospélych cilené¢ posilovat mozné
motivy k dalSimu systematickému uceni, za nimiz stoji:

- zajem, na jehoz utvareni ma vliv fada faktort

- aspirace, kterd se projevuje se v Usili vyniknout

- rivalita, ktera je charakterizovana soutézenim a soupefenim mezi ¢leny studijni skupi-
ny

- uspéch, ktery je prozivan intenzivnéji ve srovnani s mladezi

- neuspéch, ktery je prozivan velmi intenzivné a je pro dosp€lé silné demotivujici

- kladny vztah k u¢eni mé byt samoziejmosti ve vzdélavani dospelych

- strach, ktery podle sily mize byt pozitivnim i1 negativnim motiva¢nim prvkem

- komplexni soubor osobnostnich piedpokladi (inteligence, viile, vzdélavatelnost, vy-
chovatelnost).

Tak, jako je zadouci, aby vzdélavaci instituce znala kromé jiného i vstupni troven ucast-

nika, kterého ma dale vzd¢lavat, je téZ potieba, aby i kazdy Gc€astnik — dospély edukant

znal podminky a naroky vzdélavaciho procesu, ktery ma absolvovat. Je proto vhodné,

kdyz jej obeznamime s cili a rimcovym u¢ebnim planem; tak je mozné podporovat i jeho

proaktivni motivaci a tim pfispivat k optimalizaci edukacniho procesu, ktery je u dospé-

lych ve formativni roviné pfevazné o jejich Zivotni (osobni) a profesni finalizaci, tedy

dopliovani, dolad’ovani, ale Casto 1 re-edukovani (zméné zaméteni).

12.3 Kompetence edukatora déti a adolescentii

V nasem kontextu budeme rozumét pod kategorii edukator (vychovatel) v SirSim
slova smyslu a zabéru rodice, ucitele, vedouci krouzkd, trenéry, kouce, mistry, vedouci
taborti, krouzkii nebo oddild, vychovatele v druziné nebo domové mladeze, sbormistry,
lektory, instruktory, Skolitele a dalsi profese, které se pievazné planovité podileji na vy-

chové mladého ¢lovéka. Pod kategorii pedagogicky pracovnik ve $kolstvi rozumime

139 Vystupy vyzkumti zaméfenych na pfedmétné otazky vyrazné potvrzuji u uéastnikl s vy$$im dosazenym
vzdélanim, ktefi jsou zvykli se kontinualné uéit po cely zivot tendenci dosahovat lepsi vysledky, nez u
ucastnikli s niz§im dosazenym vzdelanim, jakoz i témi, ktefi méli ve vzdélavani delsi ,,pauzy*.
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profese uditele, feditele, zastupce feditele, vychovatele ve Skolskych zatizenich, mistra,
pracovnika pedagogického centra a pedagogicko-psychologické poradny, ktery koncipuje
obsah vychovné-vzdelavaci Cinnosti ve shodé¢ s pedagogickymi dokumenty, provadi vyu-

ku, v¢etn¢ diagnostiky (vstupni, pribézna, vystupni, individuélni, skupinova apod.).

Z obecn¢ znamé typologie osobnosti mizeme vydedukovat tii zdkladni typy edukéatora

(vychovatele):

autoritativni — nekompromisné soustreduje celou pravomoc na sebe; 0 vsem rozhoduje sam,
bez predchazejici porady, bez ohledu na zajmy mladych lidi; potlacuje iniciativu apod.;
liberalni — nezasahujici, vyznacujici se nezajmem 0 sveFence, neusmeérnuje jejich cin-
nost, spise tedy neridi, nez ridi vychovny proces;,

demokraticky — vyznacuje se schopnosti vhodné motivovat a usmernovat cinnost mladych
lidi, se kterymi diskutuje, zapojuje je do rozhodovani a spolu s ostatnimi vychovnymi ciniteli 7idi
vychovny proces.

Vychovatel patii mezi nejvyznamnéjsi Cinitele vychovy, vyrazné se podili na formova-
ni postojil, ndzorh a piesvédceni déti a adolescentii. Urcit jeho konkrétni misto mezi vSemi
Ciniteli, ktefi maji podil na jejich kultivaci je mimofadné naro¢né, ale na druhé strané zavaz-
né. Ne kazdy spliiuje pozadované predpoklady. ,,Profesionalnim* edukatorem by se méla
stat jenom osobnost s nalezitymi védomostmi, s kladnymi osobnostnimi, moralnimi vlastnost-
mi, s distojnym osobnim Zivotem a chovanim. Obzvlasté by to mél byt ¢lovek s pozitivnim
vztahem k détem, k mladezi a vychovatelské praci.

V literatufe existuje mnoho soupisti pozadavkii, kladenych na vychovatele v $irSim slova
smyslu; obycejné jsou specifikovany podle jejich konkrétni role (napt. jako rodi¢ - mize se jesté
Clenit na otce nebo matku, a to dale ve vztahu k dcefi ¢i synovi; ucitel; vychovatel; kou¢ atd.).
Protoze se zde budeme zabyvat zejména pozadavky na kompetence ,,profesionalnich edukatort
déti a adolescentd, jako piiklad uvadime pojeti Mrhade,*° ktery pfistupuje k otizce narokd na
vychovatele predev§im z hlediska jejich pfistupu k zakim jako objektim vychovného
pusobeni. Uvadi, ze vychovatel by mél byt objektivni, nestranny, tolerantni, spravedlivy,
naroc¢ny, ale i velkorysy, upfimny a trpélivy, citlivy, mél by chapat problémy zaku, posky-
tovat jim rady a pomoc, dodrzovat slovo a sliby, mit je rad a projevovat jim to, najit si ¢as a
byt ochoten vyslechnout jejich nazory, nemoralizovat je, ale citlivé je presvédcovat, respek-
tovat psychické zakonitosti vyvoje osobnosti zakli, vychovné a didaktické problémy fesit

bez natlaku a donucovani.

140 iz blize c. d. MRHAC (2005).
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Edukator ma byt pfedev§im vychovnou autoritou. Za takovou autoritu se vychovatel
poklada tehdy, kdyz dokéze ucinn¢ a kompetentné ovliviiovat jedince 1 skupiny déti. Nejdile-
zit¢j$imi soucastmi kompetence pedagogické autority jSou organizatorska, komunikativni a

diagnosticka dovednost.

Organizatorska oblast Cinnosti — predstavuje soustavu dovednosti zajistujici nevyhnutelné vede-
ni, koordinaci a spolupraci s vychovavanymi pri organizovani rozmanitych cinnosti. Dobry organiza-
tor ma pozadované odborné védomosti, ale i potrebné zrucnosti a zpiisobilosti neformalniho piiso-
beni na druhé;

Komunikaéni oblast ¢innosti — spociva v dovednostech formulovat a vyjadrovat své myslenky a
nazory v logickém sledu, vyjadrovat se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim pro-
jevu, naslouchat druhym lidem, porozumeét jim, vhodné na né reagovat, vhodné argumentovat,
bézne uzivat gest, mimiky, a ,,Feci* celého téla, ale i informacnich a komunikacnich prostiedkil,
ve vyuzivani ziskanych komunikativnich dovednosti k vytvdreni vztahii potiebnych k plnohodnot-
nému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi;

Diagnosticka oblast ¢innosti — spociva v priibézném a systematickém shromazdovani, tiideni a
analyze udajii o Zakovi (skupiné Zaki), nasledné pak ve stanoveni vychovné prognozy.

Pedeutologie — pedagogicka teorie zabyvajici se profesi uéitele odhaluje, klasifikuje
a hodnoti vyznamné stranky pedagogovy osobnosti a doplituje uvedené kompetence o tzv.
zakladni kvality, které by mély charakterizovat pedagogickou osobnost:

- hodnotova orientace,

- vzdélani vSeobecné 1 odborné,

- pedagogicka erudice — dovednosti a zptsobilost,

- osobnostni rysy a charakter.}4!
Osobnost vychovatele ovliviiuji samoziejmé 1 takové faktory, jako je v&k, pohlavi, tempera-
ment. Je vhodné, kdyz s détmi pracuji rizné typy vychovatelll s riznymi predpoklady pro
rizné druhy Cinnosti. Vzajemné se tak mohou dopliiovat a mizou Gspésné zajistit rizné druhy
vychovnych ¢innosti.

V literatui'e ptirozené najdeme i detailnéji rozpracované kompetence edukatorti — vycho-
142

vateli ¢i uciteld;™* jejich kliCovymi dovednostmi se podrobné zabyva napf. Ch. Kyria-

COU.143

12.4 Kompetence edukatora dospélych

141 ¢ 4. PRUCHA (2000), s. 136.
12 Tamze.
143 Blize viz v c. d. KYRIACOU (2012).
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V oblasti andragogiky se Casto pro pozici edukatora pouziva oznaceni lektor (trenéfi,
poradci, konzultanti, instruktofi, kouci, tutofi, patroni, mentofi), tedy ucitelé dospélych.
Lektorem se mize stat kazdy, kdo ma (zadanou) odbornou kvalifikaci v urcité védni,
technické, vyrobni nebo zajmové oblasti, je navic andragogicky zpusobily, ma i pozado-
vané osobnostni piedpoklady a kvality, ma dobrou povést odbornou i osobni, ma dobry
zdravotni stav.

Andragogicka zpitsobilost predstavuje komplex postoji, znalosti, dovednosti a schop-
nosti, které dovoli lektorovi zajistit dosaZeni planovanych cili.

Kompetence lektora dospélych tedy obsahuji odborné védomosti + androdidaktické do-
vednosti a zpiisobilosti:

e komunikac¢ni, véetné cizojazyénych, ve vSech formach

e socialni, v€etné zpusobilosti interkulturniho jednani

e hodnotici — sebe i edukanty

e vyuzivani informacnich a komunika¢nich technologii, pocitacova gramotnost

e sebevzdélavaci, sebe-kultivacni, sebe-rozvojové

e profesni/odborné

e manazerské (ve smyslu k fizeni sebe sama nebo jinych lidi)

¢ jednani v nestandardnich situacich (krizové fizeni)

e adaptacni (projevujici se jako flexibilita, pruznost, reaktivnost)

e projektové (schopnost projektovat a uskuteciiovat zménu)

e dynamic¢nost, tymovost

e podnikatelské (at’ v pozici zaméstnance nebo podnikatele)

Aby se dosahla progresivita osobnosti edukatora - lektora, je tfeba podporovat rozvoj jeho
vlastnosti, ¢i znaku, které davaji souhrnnou charakteristiku tvofivé osobnosti, jak jsme je
uvedli v kapitole o tvofivosti.

Zaverem této kapitoly ne€kolik doporuceni pro praci edukatora dospélych, které se per-
traktuji v kurzech ptipravy na lektorskou ¢innost pro dosp¢lé:

e Nejsi nejmoudiejsi! — zitra miize byt situace jina - ucastnik uci lektora

e Upravenost a potadek v hlave a ,,na stole*

e Navozuj tvuréi atmosféru — ale at’ je pii tom vzdy ,,pohoda“ bez stresu (napf. u

testt musis presvédcit, ze vysledky potiebuji ucastnici jako zrcadlo, ne ty)

e Dbej na to, ze dospély (i vysoce postaveny) se jinak chova ve skolni lavici, nez

jinde v zivoté (,,Mareckové*)

130



e Dbej pedagogického taktu - nikdy neshod’ ucastnika (napft. vysledky test sdéluj
»anonymné® pod kody, které znaji jen konkrétni Gi¢astnici a ty)

e Dbej na casové penzum (hodiny vyuky méj vzdy pfedem odzkousené)

e Chyby jsou dovoleny — Ize se z nich ucit

e Pro kazdy ptipad m¢j u sebe vzdy i1 pisemnou ptipravu (kromé prezentace, ¢i vy-

kladu, co budes mit v hlav¢).

SHRNUTI KAPITOLY

Student po prostudovani textu dvanacté kapitoly by mél znat a byt schopen vysvétlit
kompetence u edukanta — zaka ZS, SS a dospé&lého a edukatora, ktery vzdélava zaky ZS,
SS a dospélé; mél by znat i dokumenty, ve kterych mozno tyto cilové koncepty (dle jed-
notlivych typt §kol a stupit/tiid $kolovani) najit, jako jsou v rezortu $kolstvi RVP, SVP.
ME¢l by taktéz znat a byt schopen vysvétlit klicové kompetence, které EK stanovila pro
zakladni vzdélani (které se tykaji edukantii bez ohledu na vek), s dirazem na kompetenci
,.udit se ugit“, jez piimo souvisi se strategickym materiadlem zemi, & regiont k CZU. A na
zaveér - mél by taktéz znat a byt schopen vysvétlit i rozdil ve slozeni bazovych kompeten-
ci edukatorti piisobicich na ZS, SS a edukétorii plisobicich v edukaénich aktivitach u do-
spélych, veetné jejich specifikace na tzv. obecné kvality osobnosti (,,lidské) a kvality

profesné-didaktické (,,vychovatelsko-ucitelské®).

131



Zavér

Udé¢lejte strucné shrnuti prostudované dvanacté lekce tak, ze imaginarnimu spoluzékovi
vysvétlite rozdil v kompetencich edukantli a edukatorti, které koncepcné zpracovava a
zkouma pedagogika a téch, které zkouma a rozpracovava andragogika, pii¢emz se U edu-

katori soustied’te na profesné-didaktické (,,vychovatelsko-ucitelské®).

Otazka k zamysleni:

1. Co myslite, jaky by méla dopad na efektivnost edukac¢niho procesu na zakladni Skole
(hypoteticka) skute¢nost , kdyby zde bez patti¢né piipravy nastoupil do vyuky edukator

1éta puisobici vyhradné v aktivitach pro dospélé edukanty a naopak?

Koresponden¢€ni ukoly:

1. Vyhledejte vyro¢ni zpravy (libovolné vami vybranych) 5 ZS a 5 SS za rok 2018 (od-
stupné online z internetu) a zjistéte, kolik edukatord nespliuje kvalifikacni pozadavky
pro vykon své konkrétni pozice. Vysledek interpretujte s diirazem na to, zda zjisténa sku-

tecnost ma, ¢i nema souvislost s kompetencemi.

Zpracované ukoly zaSlete uciteli predmétu pres system LMS do konce dvandctého

tydne daného semestru. Maximalni rozsah ukolu — 2 NS. Nezapomente uvést pra-

men/prameny dle CSN ISO 690.
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SHRNUTIi STUDIJNi OPORY

Studijni opora Zaklady pedagogiky a andragogiky je organickou soucasti souboru
studijnich prament pro studium ve studijnim programu Edukacni péce o seniory. Ob-
sah studijni opory je zaméfen, kromé kategorialniho aparatu pedagogiky a andragogi-
ky, na genezi a soudoby stav konstituovani obou védnich disciplin v kontextu celozi-
votniho ugeni (CZU), na alternativni pedagogické sméry, soustavu pedagogickych a
andragogickych subdisciplin, na teorie uceni, na cile, obsah, formy, metody, zasady, na
materialni i nemateridlni prostiedky vychovy déti a adolescentl, jakoz i dospélych
edukantli, na vyznam edukacni tvofivosti a efektivnosti pii uceni se déti, adolescentli i
dospélych, na kompetence edukanti — déti, adolescent a dospélych, i kompetence je-
jich edukatorti. Studijni opora je pripravena tak, aby usnadnila samostatné studium
bazové struktury védni disciplin a méla by byt doplnéna studiem dalSich doporucenych

pramend.
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Piiloha 1

Réamcovy ptehled o teoriich u¢eni dle Bertranda - vytvofeno autorem této studijni opory

teorie

strukturni prvky

autori

Zdroje

1.Spiritualistické — jejich cilem
je sblizit ¢Elovéka s duchovni
realitou a umoznit mu objeveni
metafyzické stranky svéta —
navrhuji transcendentalni pfistup
ke vzdélavani a podobny pohled
na vztahy mezi lidskou bytosti a
Juniverzem,

Duchovni hodnoty
vepsané do nitra lidské
bytosti, metafyzika, Tao,
Buh, intuice, duchovni
dimenze univerza;

Merilyn Fergusonova,
Constantin Fotinas, Willis
Harman, Carl Gustav Jung,
Lao-c', George Leonard,
Daisetz Teitaro  Suzuki,
Abraham Maslow, Con-
stantin Fotinas a dal.;

Ruiznd nabozenstvi, metafyzické
a mystické systémy, orientalni
filosofie, taoismus, buddhismus;

2. Personalistické — vzdélavani
se soustfed’'uje na osobnost zaka,
zrodilo se jako reakce na sys-
témy, jez se pfili§ orientovaly na
vyuovani danych obsahl. Je
tedy potieba zaméfit pedagogické
usili na subjektivni dynamiku
ditéte a zaka.

Rust osoby, vyzkumy
¢innosti a projevi osoby
ve skuping, nevédomi,
afektivita, pfani, pudy,
zajmy, ja — Tvahy o
funkcich a projevech
osoby;

Alexander S. Neill, Alfred
Adler,  Perre  Angers,
Constantin  Fotinas, Sig-
mund Freud, Kurt Lewin,
Abraham Maslow, Claude
Paquette, André Paré, Carl
R. Rogers, Marie Montes-
sori a dal.

Humanisticka psychologie,
personalismus, hermeneutika,
psychoanalyza;

3. Kognitivné-psychologické —

Procesy uceni, prekon-

Gaston Bachelard, Nadine

Piagetovska psychologie, kogni-

vychazeji ze dvou proudi — | cepty, spontanni repre- | Bednarzové, Antoine de la | tivni psychologie, konstruktivis-
z konstruktivistické didaktiky | zentace, kognitivni | Garanderie, André Gior- | tické epistemologie;

a pedagogického profilu 7dka. | konflikty, pedagogické | dan, Marie Larochelle a

Ucditelé by méli  pocitat | profily, predvédecka | Jacques Desauteis, Jean

s piedchozimi znalostmi déti a | kultura; Piaget, Alain Taurisson

také brat v uvahu mozné episte- a dal.

mologické konflikty poznatkid a

uéinné s nimi bojovat.

4. Technologické — jejich cilem | Informace, technologie | Ludwig v. Bertalanffy, | Kybernetika, teorie systémd,
je zlepsit kvalitu vyuky a vyuco- | komunikace, informati- | Jacques Bordier, John | teorie komunikace, behavioris-
vacich metod za pomoci novych | ka, média, systémovy | Carrol, Donald | mus, kognitivni psychologie;

technologii — ¢imz je myslena
sféra nastroju, ptistroji apod., ale
také sféra postupt, systémi a
metod (kybernetika). Teorie dba
téz na efektivitu vyucovaciho
procesu a usnadnéni prace vyucu-
jicim.

pristup k vyuce, kon-

strukce poznani;

Cunningham, Walter Dick

a Lou Carrey, Robert
Gagné, Robert Mager,
Harry  McMahon, Bill

O'Neill, F. Skinner, Harold
Stolovitch, Gilbert Paquette
a dal.

5. Socio-kognitivni —  kladou
dutraz na roli socialni interakce v
mechanismu uceni. Cestou k
lepsim vysledkiim neni zména

Kultura, socialni prostfe-
di, okolni prostiedi,
socialni determinanty
poznani, socialni interak-

Albert Bandura, Jerome
Bruner, Allan Collins,
James Cooper, Margaret E.
Gredlerova, Monique

Sociologie, antropologie, psycho-
sociologie;

spolecnosti, ale respektovani | ce; Lefebvre-Pinardova, Lev S.

jejiho vlivu. Vygotskij a dal.

6. Socialni — jejich cilem je | Spoledenské tiidy, spole- | Pierre  Bourdieu, John | Sociologie, marxismus, politické
zména spoleCnosti — zbaveni se | Censké determinismy | Dewey, Jean-Claude | védy, kriticka teorie, ekologie,
byrokratickych instituci, zruseni | lidské pfirozenosti, | Forquin, Paolo Freire, Eric | feministické studie, v&dy o
spolecenskych tfid a zprostiedko- | problémy zivotniho | Jantsch, Georges Lapassa- | zivotnim prostiedi;

vani skute¢ného pohledu na | prostiedi a  socialni | de, Peter McClaren, Willi-

soucasny svét, kde wvzdélani | problémy, moc, osvobo- | am Stanley, Alvin Toffler,

vytvari nové nastroje | zeni, spolecenské zmény; | Michael Young a dal.

k proméné svéta a je nutné ho

pojmout jako mozny nastroj

k rekonstrukci nasi spoleénosti.

7. Akademické — snazi se | Obsahy, pfedméty, | Mortimer J. Adler, Allan | Klasicka literatura, filosofie,

o kvalitni charakter obecného
vzdélani, které by zakovi umozni-
lo stat se Siroce kultivovanym
¢lovékem. DéEli se na hlavni dva
proudy - tradicionalismus a
generalismus.

discipliny, logika, uva-
zovani, intelekt, zapadni
kultura, tradice, fecka a
latinska humanitni
studia, klasické dila,
kritické mysleni;

Bloom, Michael Henry
Hutchins, Jacques Laliber-
té, Micheline Lavaliéova,
Arthur Marsolais, Richard
Paul, Michael Scriven a
dal.

obecna kultura;
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Priloha 2

Charakteristika jednotlivych alternativnich $kol tzv. prvni viny

*

montessoriovské Skoly

predstavitelka: Marie Montessori (1870-1952)
V r. 1907 — se svym synem zaloZzila dam détstvi — casa dei bambini (pro 50 déti v chudé fimské &tvrti) coz
byla vlastn¢ matetska $kola, jejiz koncept mozno struéné charakterizovat hlavnimi principy:

- pomoz mi, abych to mohl udélat sam;

- vytvotfené vhodné prostiedi, véetné specidlnich pomtcek;

- svoboda ditéte — svobodny pohyb po tfide;

- dit€ samo urcuje i tempo vyuky a co, kde, kdy s kym bude délat;

- obsahové zaméteni na rozvoj smyslit — pomoci manudlnich ¢innosti;
- délend odpoveédnost — dit¢ rozhoduje, ucitel napomaha;

- prace s chybou (akceptovani s odstranénim a napravou) a pochvalou;

*

freinetovské skoly

piedstavitel: Celestin Freinet (1896-1966)

Francouzsky teoretik tzv. ,,pracovni $koly vyznacujici se heslem ,,Ze Zivota — pro zivot — praci“ (idea 20. let 20.
stoleti); v r. 1934/35 zaklada ve Vence u Cannes venkovsky vychovny tstav Landderziehung sheim, jehoz kon-
cept mozno struéné charakterizovat principy:

- v centru stoji dité: ve tfidé — pracovnim ateliéru®, kde se pracuje bez tradi¢nich hodin, na bazi indi
vidualniho tydenniho planu zaka;

- zak je iniciator a organizator vlastniho ucent;

- V Ustavu je ziizena pomocna ,,pracovni knihovna“ podnécujici k pracovnim ¢innostem s kartotékou
¢lenici ucivo na zakladni a doplikové (uCebnice obsahuji feSeni ukolt a testy);

*

waldorfské skoly

predstavitel: Rudolf Steiner (1861- 1925)

Rakousky ugitel literatury, d&jin a filosofie, ktery v r. 1919 u Stuttgartu vytvofil ,.freie Schule, tedy svobodnou
Skolu, respektujici individuality, talent, temperament a potieby déti; Skola byla plné organizovana: zakladni
stupei (1.-8. tiida) + vy3§i stupefi (9.-12. tiida) + MS a fidila se konceptem, ktery mozno struéné charakterizovat
principy:

- nejsou osnovy tradi¢niho typu;

- za vedeni Skoly odpovidaji feditel, ucitelé, rodice;

- misto soutézivosti — harmonicka spoluprace a socialni partnerstvi;

- vliv ndbozenské vychovy;

- po dobu 2-4 tydnt — v tzv. epochach — rozviji uditel soustfedéni zaka proniknout do podstaty pied-
métu;

- déti si vytvati pracovni sesity;

- ptedméty hlavni (mat, jazyk, fyzika) + umélecka cviceni + hry + slavnosti;

- diraz na osobnost ucitele — autorita, mravni a vyukové kvality;

*
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Jensky plan
predstavitel: Peter Petersen (1884-1952)

Némecky univerzitni profesor filosofie, d&jin a evangelické vérouky, ktery vedl od r. 1923 pokusnou
skolu pii univerzité v Jené, kterou ptebudoval na skolu pracovni (Oznaceni ,,Jenaplan‘ ji dal 4. mezi-
narodni kongres pro novou vychovu v Locarnu v roce 1927), které koncept mozno struéné charakteri-
zovat principy:

—v centru planovaného vyucovani (tydenni rytmicky plan) stoji piiprava déti na samostatny prakticky
zivot (doplnovani zkusenosti z redlného Zivota)

- misto ro¢nikovych tiid — jsou tzv. kmenové skupiny (s ,,rocnikovym piesahem®), kde se realizuji
»Kurzy* (avodni, zaskolovaci, iroviovy, zvlastni);

- misto zafizeni tfidy je pro zaky zfizen jakysi Skolni obytny pokoj;

- 7aci maji volny pohyb, ale pfi zachovani obsahového tématu zameéstnani;

- z uebnich metod se uplatiuji hlavné rozhovory (kruh, blok, kupa), vyucovaci hry a slavnosti;

*

bruselska skola

predstavitel: Ovjde Decroly (1871- 1932)

profesor bruselské univerzity v r. 1907 zalozil ,,Skolu pro zivot a Zivotem* Ermitdz - pro zaky od 4 -15
let, ktera byla v r. 1920 rozsitena o stfedni stupen $kolovani a jejiz koncept mozno struéné charakteri-
zovat principy:

- v centru pozornosti je uceni zkusenosti — postavéno na védeckych poznatcich;

- tfidy jsou vlastn¢ dilny a laboratofe — nazyvana jako ,,zajmova centra“, teda ne klasické poslucharny;
- jedna hodina 3x tydné je vénovana vyuce jazyka a matematiky;

- nektera odpoledne jsou vénovany vychazkam, navstéveé divadla, vystav, muzei, nadrazi, femeslnych
dilen apod.;

- pro rozvoj iniciativy, odvahy a solidarity — se péstovali tzv. zakovské proslovy dle vybéru tématu, ale
schvalené ucitelem;

- metodika pozlistdvala z faze pozorovani, asociace a vyjadfeni;

- ve $kole nebylo vyucovano zadné nabozenstvi;

*

daltonsky plan

predstavitelka: Helen Parkhurstova (1886 — 1973)

V r. 1920 v Daltonu, stat Massachusetts zfidila ,,vys$$i Skolu“ (experimentalni — inspirace nasla u
Montessori v Italii), fidice se heslem — ,,¢im vice ué¢i ucitel, tim méné se uci zaci*; jeji koncept
mozno struc¢ng¢ charakterizovat principy:

- vV centru pozornosti stoji svoboda a samostatnost zaka (sam déla vybér pfedmétu i Casovy tsek) a
jeho odpovédnost, vlastni tempo vyuky;

- vyuka je postavéna na mesi¢nim osobnim programu zaka pro kazdy predmét — s teoretickym
zamé&fenim;

- ucitel je spise v roli poradce a hodnotitele - v kabinetu, ¢ekajici na zaky (jeden ucitel pouze pro
jeden predmét);

- co se tyce forem vyuky — dochazi ke stfidani skupinové. a individualni. prace (s knihami);
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winetskad soustava

- koncept, ktery pod tihou kritiky vytvofil inspektor Carleton Wolsey Washburne a méla pireko-
nat nekteré nedostatky Daltonského planu, zejména nesystematické ziskavani védomosti, spolé-
hani se na zakovu iniciativu a aktivitu, uvolnéna tiidni struktura, pfilisné teoretické zaméteni bez
praktické ¢asti vyuky. Proto doslo k opatfenim:

- zavedeni od 2. st. ZS — klasicky tfidné-hodinovy systém s uéebnim planem + podpora spolupra-

ce + kazdy den jedna volnd hodina pro dobrani uciva, které zak nestihl absorbovat; Ale Zel ani
tento novy zamér se celkové koncepéné nepovedl, hlavné nedoslo ke zmirnéni individuality zaka.
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Pfiloha 3

Charakteristika jednotlivych alternativnich §kol a hnuti tzv. druhé viny

*

oteviené vyucovani — skola dokoran

do Evropy (ale do CR aZ po r. 1989) se rozsifilo z USA a UK; koncept mozno struéné charakteri-
zovat principy:

— otevirani vyucovani zakiim (pfes humanizmus, nové formy a metody //rozhovor v kruhu — vSichni
rovni// — vice svobody), ale i otevirani $koly navenek k mimoskolnimu svétu a rodi¢tim;

— ucitel kratce prednasi a predvadi, ale nepiedava hotové informace - podnécuje zaky k jejich hledani
a vytvareni ucebniho prostredi;

— variabilita poctu zakl ve vyuce (malé skupinky i n¢kolik t¥id);

— staly ptistup zakt k info-zdrojim je iniciator a organizator vlastniho uceni;

— Skola kromé vyuky slouzi jako osvétové a kulturni centrum;

— rozvrh vyucovacich hodin nahrazen rozvrhem ¢innosti — v tydennim planu, ktery se kontroluje, aby
zak mohl opravit své chyby;

— na prvnim stupni se upousti od znamek, nahrazuje ji slovni hodnocenti;

*

francouzska skola nové vychovy anebo francouzskd moderni Skola

termin nova vychova pochazi od Svycara Adolpha Ferriéra - jednoho ze zakladatelti hnuti za
novou vychovu — mluvi o ni jako o ,,laboratofi praktické pedagogiky®, ktera se chce rozejit se
soucasnou $kolou pravé lepsi kvalitou - novou) - koncept mozno struéné charakterizovat principy:

— humanizace Skoly a vychovy nové generace;
— vychovatel se musi vZzit do osobnosti ditéte, aby mohl rozvijet jeho schopnosti;
— vychova i vzdélavani by méli probihat dle potieb, pfani a zajmu ditéte;

*

globalni vychova

jako koncept vznikl pfti univerzité v Yorku; ptedni predstavitelé G. Pike a D. Selby chapou glo-
balni vychovu jako smér, ktery propojuje reflexi globalnich problémii Zeme, pedocentrizmu a
teorie systémi; koncept mozno strucné charakterizovat principy:

respektovani a ptijimani lidi s odliSnymi nazory, pohledy na svét a rozdilnym kulturnim zdzemim;
reflektovani ekonomické, politické, technické, kulturni a ekologické provazanosti svéta, problému
lidstva na globalni i lokalni tirovni;

odpovédnost ¢loveka za svou aktivitu a osobni rlst viici sobé i svému okoli;

obsah edukac¢niho procesu si zaci maji osvojovat ve 4 dimenzich — prostorové, casové, problémo-
vé a vnitini;

*

projektové vyucovdni

poprvé se objevuje v USA pod vlivem J. Deweye, i kdyz tento pojem nepouzil, dal k nému teore-
ticky zaklad; projektovou metodu rozpracoval W.H. Killpatrik — uvadi 4 stupné, které se
Vv soucasnosti aplikuji do skolského prostredi (kdy kromé alternativnich Skol experimentuji s nim
uz i skoly statni) jako: 1. ujasnéni cile a védomosti zaki - vychodiskova baze, 2. planovani — pfi-
prava s navrhem feSeni, 3. provedeni — S konkrétnimi vystupy a jeji prezentaci, 4. hodnoceni —
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ptinos zaku a ucitele, zprava, evaluace — spokojenost s rentabilitou projektu ze strany zakd, ucite-
14 a rodich; koncept mozno struéné charakterizovat principy:

— feSeni konkrétniho (obycejné meziptedmétového) simulovaného problému - ukolu;

— krom¢ védomosti (teorii 1épe zapamatovatelna pres vlastni podil na ziskani poznatkid) uci aktivni
tymové spolupraci na vyzkumu, prezentaci a to ve zminénych podminkach mezipredmétovych vzta-
ht;

*

anglicka dramaticka skola anebo tvoriva dramatika

novodobé¢ (hrani roli, inscenaéni metody jsou znamé jiz diive, hlavné v oblasti andragogiky) pro
ucely zakladniho $kolovani pfiSel s ni sir Ken Robinson z dramatického oddéleni univerzity ve
Warwicku s cilem zlepSit schopnosti zakti v socialni a kreativni oblasti — evidentné v feCové a
komunikativni; jeji koncept mozno struéné charakterizovat principy:

— improvizované feSeni konkrétniho (obycejné mezipfedmétového) simulovaného problému pro-
stiednictvim spontanniho (tedy pfedem nenauceného jak v divadle) hrani roli s kapitalem fantazie
a relativné omezenych védomosti a zkuSenosti;

— (na rozdil od divadla, ktery se snazi zanechat dojem v divakovi) poznamendva a obohacuje samotné
ucinkujici — tedy zaky, prevazné v oblasti umélecko-formativni, kde sleduje zejména zefektivnéni
socialné vztahové baze a komunikaci;

*

integrované tematické vyucovani - 1TV

model vytvorila S. Kovalikova v USA pro nadané déti (které se v bézné skole nudili), aby zmé-
nou podminek a prostfedi dostali moznost nadstandardniho rozvoje; model pozdéji rozsifen pro
vSechny zaky; koncept mozno struéné charakterizovat principy:

— integrovani obsahu jednotlivych piedmétd i Zakd z réiznych tfid (od MS pies prviiacky az po
patou tfidu) pfi feSeni konkrétniho tkolu;

— model se opira o vystup vyzkumu mozku — jeho 8 tzv. kompatibilnich slozek: 1. neptitomnost ohro-
zeni (prostredi bez Sikany, $patnych znamek, vysméchu), 2. smysluplny obsah (ze skute¢ného svéta,
pouzitelny pro zaka, bez vné€jsiho odménovani), 3. moznost vybéru (z tikkold i metod feseni —piimerené
veéku), 4. piiméfeny Cas (odstranén rozvrh hodin, ale s moznosti ,,pouziti poznatki), 5. obohacené
prostiedi (uvadejici do bdelosti cely nervovy systém, které jej podnécuje), 6. spoluprace (ucici tymo-
vym dovednostem, pojmovému uceni, feSeni problémtl, uceni jazyklim a zefektivnéni Gstni komuni-
kace), 7. okamzita zpétna vazba (mluvici o uspé&Snosti), 8. dokonalé zvladnuti (dovednosti, pojma, vi
jak je aplikovat v zivoté — ma to silné zafixovano);

— je zalozeno na jednom celoro¢nim sjednocujicim tématu a jeho rozepsani na rozvétvujici konkrétni
podtémata a ty dal jesté na tematické ¢asti (obsahujici jednotlivé informace o udalostech, problémech)
a dovednosti, které se maji ziskat; Pfi tvorbé aplikacniho modelu se postupuje obycejné dle Bloomovy
taxonomie kognitivnich cilti: znalost (definuj, vyjmenuj, popis); porozuméni (schopnost piedvedeni
Vv jiné forme); vyuziti (schopnost aplikovat pfi feSeni nového problému); analyza (schopnost roz¢lenit
info na ¢asti); hodnoceni (schopnost posoudit info vzhledem k jistym kritériim); tvorba-syntéza
(schopnost fesit problémy spojovanim info);

*

pedagogika spoluprdace anebo humanni pedagogika

ptisel s ni jako s experimentem opirajicim se o vyzkum Gruzin 8.A. Amonasvili — s cilem pie-
konat autoritarsky styl edukace a vyzvednout mravné-duchovni aspekt humanni pedagogiky; od-
mita ji ale fadit mezi pedagogické alternativy, nakolik skolu chape jako Zivy organizmus, ktery se
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neustale vyviji a pochopitelné se v ni setkavaji prvky staré a nové; koncept mozno stru¢né charak-
terizovat principy:

— tvorba vize a na jejim podkladu i tvorba pland a organizace celé edukacni aktivity Skoly bez

neduhil jako Sikana, loupeze, narkotika, vulgarizmy, nekdzen apod. se zaméienim na hodnoty jako
krasa, mravnost, soucit, tolerance, vzajemna pomoc a spoluprace.
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Pfiloha 4

Taxonomie cili

*

B. S. Bloomova taxonomie kognitivnich cilit

1. Znalost (zapamatovani) definovat, doplnit, napsat, opakovat, pojmenovat, popsat, ptifadit, sefadit, repro-
dukovat, vybrat, vysvétlit, urcit;

2. Porozuméni - dokazat, jinak formulovat, uvést piiklad, interpretovat, objasnit, vysvétlit, odhadnout,
opravit, prelozit, prevést, vyjadiit jinak (vlastnimi slovy, jinou formou), vypocitat, zkontrolovat, zméfit;
3. Aplikace - aplikovat, demonstrovat, diskutovat, interpretovat udaje a vztahy, naértnout, navrhnout, pla-
novat, pouzit, prokazat, registrovat, fesit, uvést vztah mezi ..., usporadat, vy¢islit, vyzkouset;

4. Analyza - analyzovat, najit princip usporadani, provést rozbor, rozhodnout, rozlisit, rozdélit, specifiko-
vat;

5. Syntéza - kategorizovat, klasifikovat, syntetizovat, kombinovat, skladat, modifikovat, napsat sd¢leni
(zpravu), navrhnout, organizovat, shrnout, vyvodit obecné zavéry;

6. Hodnotici posouzeni (hodnoceni)argumentovat, obh4jit, ocenit, oponovat, podpofit (ndzory), porovnat,
posoudit, provést kritiku, provéfit, srovnat s normou, vybrat, vyvratit, uvést klady a zapory, zdtivodnit,

zhodnotit;
*

Taxonomie afektivnich cilit podle D.B. Kratwohla

1. Pfijimani (vnimani) - tuto aroven charakterizuje ochota zaka pfijimat a vnimat podnéty; sleduje
vyklad, nasloucha ugiteli a spoluzakiim &i vénuje pozornost fedeni vzorové ulohy na tabuli. Urovei
se ¢leni na subkategorie, a to podle stupné vnimavosti vaéi podnétim.

2. Reagovani — tim zak projevuje zainteresovanost v procesu vyuky. Od pouhého pasivniho vnimani
prechazi k aktivni Cinnosti a zapojuje se do vyuky. Reakce pak pfinasi pocit uspokojeni, ktery plyne z
dobrovolného rozhodnuti reagovat. Toto emo¢ni pozadi nemusi byt vzdy patrné navenek.

3. Hodnoceni (ocenovani hodnoty) - Zak ocefiuje jevy, chovani a dalsi procesy. Rozdé€luje je na
zadouci, uzite¢né a nezadouci. Podle toho je motivovan. Pokud né&jaky jev posoudi jako velice uzi-
te¢ny, citi zavazek, ktery dale ovliviiuje jeho chovani. Subkategorie této tirovné jsou: akceptovani
hodnoty + preferovani hodnoty + piesvédéeni o hodnoté

4. Integrace hodnot - postupnym zvnitinénim hodnot nastavaji situace, ke kterym se vztahuje vice
nez jedna hodnota. Tento konflikt fesi zak integrovanim a strukturovanim hodnot, ¢cimz vytvari jakysi
zebticek hodnot. Zatazenim hodnoty do tohoto Zebricku se stabilizuje chovani, které by jinak bylo
nepiedvidatelné.

5. Zvnitinéni hodnot v charakteru - na nejvyssi urovni jiz hodnoty ziskavaji pevné misto v hodno-
tové hierarchii jedince. Tato hierarchie plné a dlouhodobé¢ tidi chovani jedince. Hodnotovy systém se
integruje do charakteru jedince a vytvari se tak osobni zivotni filozofie. Patfi sem i vybudovani "fy-
zikalniho obrazu svéta". Uroven miizeme déle rozdélit do nasledujicich subkategorii: generalizovana
zamg&fenost + charakterova vyhranénost

*

Taxonomie psychomotorickych cilit podle H. Davea

1. Imitace (ndpodoba) - Zak pozoruje ¢innost a za¢ina ji napodobovat. Imitace probiha na bazi vnéj-
Sich podnétl a pozorovani. Tato uroven se ¢leni na: impulsivni ndpodobu + védomé opakovani

2. Manipulace (prakticka cviceni) - na této Girovni zak dokaze uskutecnit uréitou ¢innost dle slovni-
ho navodu. Dokaze rovnéz vybrat konkrétni ¢innost podle vhodnosti k feseni daného ukolu. Mtiizeme
také pozorovat zlepSeni manipulace s nastroji. Subkategorie této irovné jsou: manipulace podle in-
strukce + manipulace podle vybéru + manipulace za G¢elem zpeviiovani

3. Zpfestiovani - 74k jiz dokaze vykonavat dany ukol relativné presné a rychle. Cinnost je vykona-
véna s vét§i uéinnosti nez v pfedchozich urovnich. Rozeznavaji se subkategorie: reprodukce + kon-
trola

4. Koordinace - tuto urovein charakterizuje koordinovany sled ¢innosti, pfi¢emz pohybové vykony
jsou vniting€ soudrzné. Subkategorie této urovne jsou: sekvence (pieneseni jedné cinnosti na druhou)
+ harmonie (plynuly soulad jednotlivych ¢innosti)

5. Automatizace - v ¢innosti Zaka se projevuji pohybové automatismy, které vyrazné zefektiviiuji
prabéh ¢innosti. Pfi vynalozeni malého usili je ¢innost maximalné ¢inna - maximum vykonu pii
minimu energie. Uroveii dale ¢lenime do 2 subkategorii: ¢aste¢né zautomatizovani + tplné zauto-
matizovani.
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Piiloha 5

Vybér zakladnich cilti vychovy k rodi¢ovstvi z RVP pro 1. a 2. stupeni zdkladnich skol, a
pro stfedni $koly

1.st. - rozvijeni odpovédnost zakil vici sobé a jinym - schopnost pfevzeti odpoveédnosti za vlastni cho-
ZS vani;
- rozvijeni pozitivniho sebevédomi, péstovani sebeticty;
- zdlraziiovani vyznamu kamaradstvi a pratelstvi;
- péstovani schopnosti spravného vybéru z riznych variant;
- formovani socialnich zru¢nosti v interakci s jinymi (schopnost komunikace);
- uvédomovani a osvojovani si své pohlavni role s dirazem na spole¢ensko-mravni normy vzajem-
ného chovani,
- poskytnuti prvotnich informaci o vzniku a vyvinu lidského jedince, o péci o dité,
- péstovani schopnosti zalozit si rodinu, mit vlastni déti a ty s laskou vychovavat;
- obeznamovani s negativnima ucinky koufeni (tabaku i dalSich psychotropnich latek), alkoho
lu, drog na zdravi a chovani jedince;
- zdiraznovani nebezpeci prenosu viru HIV, ptivodce choroby AIDS;
- poskytovani informaci o fyzickych, emoc¢nich a socialnich zménach v puberté atd.
2.st. | (kromé rozvoje jiz vyse uvedenych aspektit)
VA obeznamovani s anatomii a fyziologii rozmnoZzovacich tstrojenstvi muze a zeny, jakoz i
rozmnozovacich ukond;
péstovani odpovédného pristupu k sexualité;
zduraznovani vlivu drogovych zavislosti na sexualni a reprodukéni zdravi ¢loveka;
zdlraznovani zasady bezpeéného sexualniho chovani;
péstovani rozvoje tolerance a odpovédnosti jako zakladnich podminek huménnich vztahti mezi pohla-
vimi;
obeznameni S ucelenym etickym systémem;
vedeni k pochopeni lasky jako zakladni slozky sexuality;
piiprava na odpovédné rozhodovani v kritickych oblastech psycho-sexualniho vyvinu na zakladé obecné
platnych hodnot a norem;
vedeni k poznatkiim o sexudlnim rozméru naSeho Zivota a k jeho pochopenti;
vysvétleni moznych rizik predCasnych a rizikovych sexualnich aktivit (gravidita, interrupce, pohlavni
choroby, AIDS...),
vedeni k ochrané pied negativnim vlivem médii, vrstevnickych skupin, pfed sexualnim zneuzitim
atd.
SS - rozvijeni obsahu a prolinani pojmu pfatelstvi, laska, sex, manzelstvi, rodi¢ovstvi, rodina, intimni

vztahy; mravni a pravni zdvazky;

- rozebirani socialnich a zdravotnich aspektd planovaného rodi¢ovstvi;

- pouceni o psychologickych a socialnich aspektech manzelstvi, rodiny a rodi¢ovstvi,

vychovavani k osobni a ob¢anské odpovédnosti,

- zvyraziiovani vlastnosti potfebnych pro manzelstvi, rodinnou pohodu a mezi-osobni zpusobilos

tvorby domova (tolerance, vzajemné pochopeni, pomoc);

- pouceni o vlivu rozvodu na dusevni stav déti;

- ptiprava na role rodi¢ti a osobnostni zralost; smysl socidlni role rodi¢e a vyznamu rodic¢ovské-
ho vychovného modelu pro déti, zivotniho stylu rodiny; na plnéni potieb a funkci rodiny,
zejména hospodaiskych, zdravotnich, rekrea¢nich, socializa¢nich, socialné-citovych, sebe-
identifika¢nich, edukacnich a profesné kultiva¢nich;

- obeznameni o prubéhu téhotenstvi, narozeni ditéte a jeho vyvoji;

- pouceni o radostech i problémech v tplnych a neuplnych rodinach;

- zdlraziiovani neptiznivych disledkt interrupce,

- vedeni k povinnostem postarat se o své rodiCe ve staii, dodrzovani osobni hygieny, etiky intimniho
zivota;

-pouceni o problémech souvisejicich s pred¢asnym sexualnim Zivotem, promiskuitou, alkoholis-
mem, drogovou zavislosti atd.
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